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Préface

Arlette Bothorel-Witz, Jean-Christophe Colinet, Dariel Morgen.

L'Université d’automne a été un lieu de rencontrgres les acteurs du terrain (enseignants /
formateurs), les cadres de I'enseignement et leschburs, propice a une réflexion commune. Le
regard croisé - qui, loin des prises de positioriiganes, a été porté sur I'enseignement des langue
régionales en France, et de maniére plus globalééslucation bilingue - a contribué a établir un
bilan, a évaluer les besoins et les problemesyaraie nouvelles perspectives.

En toute logique une place importante a été aménatghs les contenus, aux préoccupations des
acteurs les plus directement concernés, a sawo@riseignants : I'accent a été mis sur la congbruct
des savoirs disciplinaires et linguistiques, suacduisition des compétences didactiques et
linguistiques des enseignants, et finalement sforlaation des maitres. Le terrain alsacien a fourn
une vue d’ensemble qui a permis de mesurer etsdeiter les effets d’'une politique sur les structure
éducatives, sur l'organisation des enseignementsuetl’élaboration des outils pédagogiques a
différents niveaux (maternelle, premier degré,egs).

Dans la mesure ou, dans tout systéme éducatifglestions de politique linguistique sont
incontournables, elles ont constitué I'objet deteriventions de l'axe 1 qui ouvre I'Université
d’automne.

Axe 1 : Les politiques linguistiques dans I'éducabin

C’est pour mettre en relief leur possible cohéremeais aussi la pluralité des objectifs qui les
fondent, la diversité des contextes et des strestauxquelles elles sont censées s’appliquer,egue |
politiques linguistiques éducatives ont été sudeesent examinées, a I'échelle européenne,
nationale et régionale.

Membre permanent du Comité scientifique de la vides politiques linguistiques du Consell
de I'Europe Claude Truchot évalue le rble des instances européennes (Unimp&enne, Conseil de
I'Europe) dans I'élaboration des politiques lindigjses éducatives, non sans rappeler que les action
et décisions concernant spécifiquement les langaastituent un aspect particulier d’'une politique
plus globale ; il s’ensuit que les visées d'uneitigple linguistique ne sont jamais strictement
linguistiques.

L’Union européenne et, plus particulierement, lex§l de I'Europe ont mené un certain d’actions
qui se traduisent par des recommandations, la srselace de programmes et par I'élaboration
d’'instruments pédagogiques. L'examen de ces digers@rventions conduit a évaluer les enjeux
politiques, économiques, sociaux et idéologiques miditiques mises en ceuvre. En considérant les
instances européennes comme « des lieux de comeergke tendances et de pressions multiples et
contradictoires d'ou elles essaient de dégagepdsisions consensuelles », Claude Truchot contribue
a eclairer d'un jour nouveau les politiques lingjgises d’éducation, en matiere de langues régisnale
en particulier.

Inspecteur général des Langues régionalean Salles-Loustauretrace les jalongui ont mené
vers |'élaboration et la mise en ceuvre progresdiuaee politique nationale en faveur des langues
régionales. Cette politique se traduit par des nessu d’accompagnement », des dispositions
permettant d’assurer I'enseignement de ces langseton une certaine cohérence ». La politique en
faveur des langues régionales, parties intégraleslangues de Franceest examinée en lien avec les
éléments susceptibles d'en favoriser le développem@onscience patrimoniale, équilibre
écolinguistique, marché aux langues) ou, invers¢ndele ralentir : les langues régionales perdant e
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fonctionnalité face a la langue nationale, leurealbe de normalisation fait obstacle a leur
transmission et a leur enseignement.

Une approche comparative des régions francaiseemaeatlief la diversité, voire la disparité des
situations, en matiere de promotion et d’enseigmemdes langues régionales. A l'inverse de la Corse,
ou, sous d'autres aspects, de la Bretagne et dgatA, certaines régions n'ont pas su ou n'ont pas
voulu se donner les moyens d’une véritable polgigienseignement de leurs langues. Il s’ensuit que
le réle qui peut incomber aux régions ou a I'Etahslle processus de décentralisation invite a la
vigilance.

Mettant & profit sa connaissance du terrain alsaBleminique Huck propose une approche des
politiques éducatives régionales qui rend comptéede évolution de 1919 a nos jours. |l montre a
quel point les éléments constitutifs d’'une polidgde méme que ses effets, ne peuvent étre isolés d
contexte historique, économique, social et idégjogj d’'une part, des enjeux contingents, d'autre
part. La perspective diachronique adoptée vise @irenen relief les orientations antagonistes qui
marquent les politiques éducatives en Alsace sxeldu temps, la priorité donnée au frangais ayant
été relayée, a partir de 1982, par la promotion’alkemand. La prise en compte de la situation
sociolinguistique permet de rendre compte du defig)adéquation entre la volonté politique, les
dispositifs éducatifs et les réalités du terrain, ddautres termes les pratiques, les usages et
l'imaginaire du corps social.

D’un point de vue trés général, la contribution @eHuck tend & montrer que les politiques
d’enseignement bilingue ne peuvent avoir d’appahificatif que si elles prennent en compte le
contexte social et linguistique et les acteurs@imde les appliquer : la didactique et la pédagdes
langues « ne relevent pas d'un geste techniques comistituent, eux aussi, des gestes politiques, pa
les choix qui vont étre —ou non — Opéres ».

En lien avec les politiques éducatives en Alsakdette Bothorel-Witz évoque les aspects
polysémiques et problématiques de la notion degua régionale » en recherchant le sens que prend
le catégoréme dans les différents contextes demsmhoi, en particulier dans le domaine linguistique
et dans les champs institutionnels. Dans le chadapadif alsacien, I'accent est mis sur les inciésnc
d’'une triple caractérisation de I'allemand, langégionale, comme « expression écrite et la langue d
référence des dialectes régionaux », comme « laggsi@ays voisins » et comme « une grande langue
de diffusion européenne et internationale ». Ldromtation avec les données issues du terraineével
d’autres critéres de catégorisation et d’autreéredits de la « langue régionale ». A. Bothorel-Witz
insiste sur une nécessaire pluralité des approshbeseptible de rendre compte a la fois de |a sitéer
et de la complexité des catégorisations et, partadt rapport des forces matérielles ou symbotique
entre ceux qui ont partie liée avec I'un ou l'autrede de classement ».

Axe 2 : La construction des savoirs disciplinairest linguistiques

L'imbrication des savoirs disciplinaires et des @ew linguistiques — qui constitue I'une des
problématiques centrales de I'enseignement bilingest abordée sous divers angles et perspectives
qui permettent de mettre en relief, a la fois, éegeux linguistiques des disciplines et les enjeux
disciplinaires des langues.

Les deux premieres interventions portent sur urestipn centrale de I'enseignement bilingue :
l'articulation de la langue 1 (L1) avec la langu€l2) dans I'acquisition de savoirs linguistiquds e
disciplinaires. C’est ainsi que, dans le cadre d'didactique intégrée des langues et des contenus
disciplinaires,Cecilia Serra plaide pour un travail en deux langues qui failg focalisation sur les
processus d’apprentissage. A partir de « micraratees », en d’autres termes, de changements de
langues intra- ou interdiscursifs, elle cherchecébter les apports de I'une et de I'autre langud’'en
étudier la complémentarité ». La synthése d’'un quanc didactique permet de montrer comment
I'interaction bilingue — qui régit les enjeux diglinaires et linguistiques — peut devenir « le lieéme
de l'acquisition ».
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Prenant appui sur la théorie cognitive d’appreagissd’Anderson, de méme que sur l'analyse de
trois corpusPeter Griggs met, lui aussi, en évidence le réle de L1 commé da médiation dans
l'acquisition de L2. La réflexion porte sur la naguwe l'articulation entre L1 et L2 et sur I'évabn
de leurs rapports dans les différentes phases rdapgsage de L2. Dans le cadre du modele cognitif
retenu, P. Griggs montre comment peut s’opérerasgge d'un bilinguisme « subordonné » a un
bilinguisme « composé ». |l définit ensuite lesxdptincipales catégories d’opérations transcodigues
les opérations fusionnelles et les opérations aetiles, ces derniéres se révélant étre les plus
bénéfiques en terme d’apprentissage.

Les pratiques d’enseignement et d’apprentissagi geoduction orale ont constitué la base de
discussion de I'atelier animé pRita Carol. En partant de ses observations de classes &tnddyke
d’'une séquence, elle montre les limites des prasigtaditionnelles dans I'enseignement bilingue et
leurs effets négatifs sur linitiative et la pride parole. De facon plus générale, les enseigisants
invités a une révision des rapports entre les desaaces grammaticales et les régles constitutives
fonctionnement cognitif ou langagier de I'apprendiine part, a une meilleure prise de conscience
des conséquences linguistiques de chacune deitésctisciplinaires.

Un deuxieme ensemble d’interventions (en conférgiéaiére ou en atelier) se structurent, en
complément a ce premier volet, autour des dis@plimon linguistiques (histoire-géographie,
éducation musicale, disciplines scientifiques) etlelr contribution a I'élaboration des compétences
de communication.

En tant que conseiller pédagogique du Goethe dhgtibur les sections européennkinfred
Donecker vise a montrer, a partir d'une séquence exemplggrdraité de I'Elysée du 22 janvier
1963), pourquoi I'enseignement de I'histoire englam allemande releve d'autres principes de
fonctionnement que le cours de langue et I'ensemgme disciplinaire dans la langue 1. En mettant
'accent sur les apports divers et spécifiquesabess d’histoire en langue étrangeére, il insistgspl
particulierement sur la dialectique de la similguet de l'altérité qui sous-tend une « pédagogie de
rencontre » et sur I'authenticité accrue du tral@gluistique.

C’est dans le méme ordre d'idées drino Botet rappelle le réle qu'ont joué I'histoire et la
géographie dans I'élaboration des identités nalésnd.a mise en place de I'enseignement bilingue
(francais / catalan) repose la question de la coct#dn du citoyen qu’aucun enseignant d’histoine e
langue régionale ne peut éluder. A la fois pouligratle possibles dérives régionalistes et pour ten
compte de la diversification socioculturelle de&svék ou des raisons plutbt pragmatiques qui poussen
les enseignants a opter pour la voie bilingue, @eBpropose de contribuer non pas a la constructio
de deux identités juxtaposées, mais a une « créatiginale et plurielle, qui pourrait étre la base
d’'une éventuelle identité européenne ».

Dans le méme champ disciplinaire, les interventideslans-Ludwig Krechel et deJean-Marc
Metz considérent I'apprentissage des langues a trd\erseignement de la géographie. Dans leur
intervention commune, les deux géographes, allersaffidingais, placent au centre de leur réflexion
I'élaboration d’un manuel de géographie destinéemséignement bilingue. Dans les discussions
relatives a la conception du manuel, I'accent dstsur les objectifs de I'enseignement bilingue et,
plus particuliéerement, sur la capacité des élévdseades textes authentiques. Se fondant trés
concrétement sur I'agencement et le déroulemented'unité thématique, Hans-Ludwig Krechel
présente les principes du travail linguistiqueestdifférentes phases d’enseignement.

L’intervention de Christiane Boostend a démontrer que chaque discipline peut dnrdri a
I'élaboration des compétences linguistiques. Eh garenseignante de musique, elle souligne la part
de I'engagement physique dans la production otdtiteentrevoir, bien au-dela du cas particulier d
I'enseignement bilingue, tous les bénéfices quity@ur I'enseignement des langues vivantes une
utilisation précoce et continue de supports deraatwsicale et un travail sur la voix.

Les derniéres interventions relevant de cet axdepbrsur lI'enseignement des disciplines
scientifiques dans une langue étrangére ou dane des langues régionales. Pour sa péidhel
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Diskus met I'accent sur les bénéfices linguistiques d'déearche scientifique expérimentale menée
en anglais. Il montre comment la situation concrdtexpérimentation, a laquelle s’ajoutent
I'observation et I'interprétation peuvent étre letaur des pratiques langagiéres.

L'atelier animé padacques Muller porte sur les changements induits par I'utilisatitune langue
seconde dans l'apprentissage des mathématiqéesla Elémentaire, en Alsace, et sur la place sjui e
faite a la langue dans I'enseignement de la dise@phon linguistique. Ce sont, pour I'essenties, le
modes d’expression ou de dénominations dans Igtiiszet leurs effets sur 'émergence de concepts
qui constituent la base de discussion de I'atelier.

C’est pour aller plus loin dans l'analyse des liegre savoirs encyclopédiques et savoirs
linguistiques quYves Bleichnerchoisit I'élaboration d'un matériel pédagogiquaipbenseignement
de la biologie a I'école élémentaire et les oanhs pédagogiques et didactiques retenues comme
point de départ de son intervention. La présemtalgs modalités de mise en ceuvre - mise en projet,
guestionnement, lectures, organisation des coraraiss, recours a I'écrit, travail en groupes, raise
commun, programmation des contenus - déboucheesuaoristat que les éleves s'intéressent a la
langue en contexte une fois que les données emddilyues ont été traitées. Parmi les pistes de
recherche retenues, il faut notamment mentionrgaldbration d’'une grammaire didactique et la
conception d’outils contribuant au développemestabgpacités discursives ou textuelles.

Axe 3 : Le terrain alsacien

Montrer comment un projet de politique linguistiogevient réalité pédagogique, c'est ce a quoi
s'essayent les différentes contributions issudackdémie de Strasbourg.

En ce qui concerne les structures existaftaga Marchal etJean-Christophe Colinetexposent
l'organisation de I'enseignement bilingue, en terohe regroupements d'éleves (classes ou sections),
en termes de distribution dans la semaine du tgmpsgogique (journées ou demi-journées) ; ils
abordent ensuite l'aspect des contenus et desrdwrdévolus a l'enseignement de langue et
I'enseignement en langue (disciplines étudiéeamgule francaise et en langue allemande).

Veiller & une intégration du cursus bilingue, ealité optionnel, dans un systeme d'ensemble qui se
veut égal, ou uniforme, pour tous, telle est I'aies préoccupations des hiérarchies concernées (chef
d'établissement, inspection académique, inspectionpremier et du second degré). Les éléeves du
cursus bilingue sont-ils traités comme les autleged ? La forte sollicitation langagiere et cogmeit
a laquelle ils sont appelés, en fait-elle des &gaaticuliers ?

L'absence de recul, le faible nombre d'éleves @dgjagce jour dans ce cursus, I'extréme diversité
des situations d'un college a l'autre et d'une tehe l'autre, I'hétérogénéité des motivationsest d
biographies familiales (couples francophones, amimlialectophones dits « actifs » ou « passifs »,
couples francophones ayant séjourné dans un pagsggephone, couples germanophones installés
par commodité ou par choix du c6té francais) rendepossibles un jugement tranché et des
formulations simplistes. Considérer les réalitésames de I'enseignement bilingue, c'est aussidev
accepter la complexité et les nuances. L'appregtissle la langue anglaise, qui peut, a partir de la
classe de sixieme, accompagner la poursuite dpréafissage de l'allemand, sert assez bien de
révélateur a I'hétérogénéité des situations seslaidepuis le cas des éleves pour lesquels
I'apprentissage précoce et intensif de I'allemantdde tremplin puissant a I'apprentissage delé#sg
jusqu'a ceux pour lesquels l'apprentissage d'umguéa supplémentaire dés la sixieme entraine une
surcharge de travail, en classe comme a la maison.

C'est a un regard dans la salle de classe et $andéonnement de I'enseignement bilingue dans
une école maternelle que nous intede Giuli : les classes a plusieurs niveaux constituentdkere
la complémentarité entre le maitre enseignant ancéis et celui enseignant en allemand est
indispensable. Sont abordés des problemes trésetentels que lI'admission en section bilingue, les
motivations des parents qui retirent leur enfantdrsus, I'accompagnement linguistique souhaitable,
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la présence d'enfants germanophones dans le clratslier s'interroge, pour conclure, sur I'age
optimal d'entrée en section bilingue.

Chercher les équilibres, veiller a la crédibilité llknseignement bilingue, qui se situe sans doute
encore dans une phase de construction, garantiradgsisitions disciplinaires tout autant que
l'approfondissement des compétences linguistiquesubturelles, telles sont quelgues-unes des
préoccupations des professeurs engagés dans lascbiingue et producteurs de documents
spécifiques.

Dans leur atelier, intitulé "Production d'outilsypd'enseignement bilingue des mathématiques en
college”, Geneviéve Rolliet André Perrin retracent leurs expériences d'enseignants enosecti
européenne, puis donnent la conception d'ensenaisl®utils pédagogiques gu'ils ont élaborés pour
les sections bilingues. Montrant les bénéficegrégues que tirent la discipline non linguistiqtidéae
langue de leur mise en ceuvre conjointe, ils ilergtteur démarche par un document sur la propriété
de Pythagore prévoyant des activités dans les ldagxies ; ils sont guidés par le souci légitime que
l'enseignement des mathématiques en deux languasefpe aux éléves d'accéder aux mémes
compétences disciplinaires qu'un enseignement rmgua. Cette vigilance ne les empéche pas de
noter les différences de dénomination linguistigiele notions mathématiques entre enseignement
des mathématiques en France et celui pratiquélemAgne.

Dans sa contributionJeanine Schmittva dans le méme sens et rappelle les objectifsoqui
présidé a I'élaboration de documents de géographie.

Damien Durrenberger d'une partCatherine Jordan et Albert Schreiber d’'autre part, justifient,
dans des contextes différents (premier degré, sledegré), I'utilisation de textes longs a des fins
d'apprentissage de la langue, que ce soit powld'grimaire ou pour le college ; on y reléve lago
concret de trouver des outils parlant & la seriglet a l'intelligence des éléves, la recherchealnt
d'équilibre entre le niveau de complexité lingajsé adéquat et la maturité psychologique des ékeves
un niveau considéré.

Axe 4 : La construction des compétences didactiquext linguistiques
de l'apprenant

Les quatre contributions relevant de cet axe sasteptibles de fournir de précieux éléments
d’appréciation aux acteurs des politiques linggists éducatives, de méme qu’a tous ceux qui, dans
les instituts universitaires de formations des raaifrancais ou étrangers, réfléchissent a I'éktimr
d’une formation spécifique des enseignants bilisgue

L'intervention deDaniel Coste sur I'enseignement bilingue et le « curriculumrpiogue » est
organisée autour de trois volets. L’argumentairdameur de I'enseignement bilingue met en relief
l'intérét, voire la nécessité de le confronter aortextes singuliers ou il trouve son ancrage. laaep
que peut occuper I'enseignement bilingue dansylstemes éducatifs est ensuite envisagée en rapport
avec les notions dynamiques de répertoire et depétamce plurilingues. L'accent est mis sur les
changements de positions et de perspectives gafeatta compétence plurilingue par rapport aux
représentations traditionnelles de la compétenceodenunication. Le décloisonnement des langues
inhérent au répertoire et a la compétence plurisgconduit a dépasser les oppositions stériles ent
immersion totale et partielle et & s’'interroger lsudésignation « éducation bi/plurilingue » qurau
le mérite « d’inscrire la dynamique au cceur mémerdiet éducatif ».

Aprés avoir défini le bilinguisme d’un point de vémnctionnel, cognitif et socialBernard Py
veut attirer I'attention des enseignants sur lgsésentationslu langage et/ou de son apprentissage
qui sont susceptibles de favoriser ou, inversentehtraver le développement du bilinguisme. C’est
dans l'optique d'une modification des idées recges la langue est envisagée sous l'angle de ses
variations plutét que sous celui de la prescriptibans le cadre scolaire, cette perspective non
normative conduit & tolérer I'approximation, a qutee I'usage alterné de deux langues, de méme que
les variantes de contact qu’engendre le bilinguisme
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A travers différentes générations de modeles dignement bilingue et immersikaurent Gajo
envisage la compétence linguistique et/ou de corigation sous l'angle de deux ordres de
variabilité : celle de la nature et du statut demnaissances linguistiques. Ce faisant, il mordre |
diversité des composantes impliquées dans la cempe£tde communication. L'analyse d’'extraits de
séquences didactiques vient compléter I'approcieritjue en ce qu’elle révele « un rapport plus
complexe tout a la fois a la langue et au savoir géméral », dont découle un effet de
« défamiliarisation » propice a I'apprentissagevifiter les aspects diversifiés de la compétence et
envisager les liens avec les connaissances disaiigs.

Cette problématique trouve un prolongement danstefvention deClaude Springer qui
s’interroge sur les possibles évolutions en didaetides langues, compte tenu de I'objectif européen
de développement d'une compétence plurilingue eticnliurelle et des nouvelles exigences en
matiere de savoirs et de compétences. La discugmicte sur les apports de nouvelles options
pédagogiques au college et au lycée : itinéraieesl@ouverte (IDD), travaux personnels encadrés
(TPE), projets pluridisciplinaires a caractere pssionnel (PPCP). Une telle pédagogie, centréle sur
projet, améne I'éleve a s'intéresser non seulemégtconstruction des savoirs disciplinaires, rafies
le confronte, parallélement, au décloisonnemertigisaire. En impliquant activement I'éleve dans
la formulation du projet et dans la recherche oiédfmation, ces nouvelles modalités d’apprentissag
contribuent & développer les savoir-faire pragnigiget transversaux. L'ensemble de ces options
pédagogiques pourraient jeter les bases d’'une gdn@uropéenne plurilingue et multiculturelle.

Axe 5 : Quelles formations pour les enseignants ds#es bilingues ?
Cet axe constitue, en toute logique, le point diaissement des travaux de I'université d’automne.

Le point sur I'existant en France et sur les nouvéds orientations

En introduction a cette thématiqué&jarie-Dolores Sola cherche a répondre a l'une des
préoccupations actuelles des enseignants et dasngables de I'enseignement bilingue en France : la
mise en place du nouveau concours spécial dessgmfes des écoles de langue régionale (PE-LR) et
des formations qui y sont liées. Le décret et&g@rdu 3 janvier 2003 « portant création d’'un congo
spécial ouvert dans les académies concernéegwsuetritoire, par I'existence et par I'enseigneime
d’une langue régionale reconnue » ont favorisgjhbitdblement, le développement des enseignements
bilingues a parité, en autorisant le recrutemenlaefiormation d’enseignants sur la base de leur
compétence. L'atelier a permis de réaliser un @¢at lieux sur I'ouverture effective de sessions du
concours dans les académies concernées et surséaamiplace corrélative, par les IUFM, d'une
préparation du concours en premiére année et dameation pédagogique bilingue en deuxiéme
année pour les lauréats du concours spécial. Lendgeat présenté paClaire Toreilles sur la
préparation des différents CAPES de langue régioralsur les formations pédagogiques pour les
lauréats des CAPES est le fruit du travail opémésdson atelier et contribue, lui aussi, a un état d
lieux trés complet sur les formations actuellenrarges en ceuvre dans les I.U.F.M.. L’ensemble des
données pour les formations du premier et du sedmgué sont présentées dans de trés précieux
tableaux de synthese.

Le débat binational transfrontalier.

La situation particuliéere de I'Alsace ou se dérouette Université d’automne conduit,
inévitablement, a transgresser le cadre régionfaheto-francais et a s'intéresser a I'organisatien
formations dans I'espace rhénan transfrontaligrewaans le pays voisin (Allemagne).

Se situant en amont de la formation aux enseignenidinguesAlbert Hudlett plaide en faveur
d’'une formation universitaire renouvelée qui prezml compte le projet professionnel des futurs
enseignants des classes bilingues. C’est ainsidguns, le domaine de la germanistique frangaise, tou
comme dans celui de la romanistique allemandegitgnise d’envisager I'espace du Rhin supérieur
dans une perspective plus européenne et daboeterapects civilisationnels, littéraires et
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linguistigues sous un angle résolument comparatiEe s'interrogeant ainsi sur les moyens
d’optimiser la formation du professeur de langugia®ale, A. Hudlett souligne la nécessité d'une
complémentarité et d’'une coopération actives ditlEM et les structures universitaires.

C’est cette méme préoccupation qui, dans les an@@es conduit a I'élaboration de parcours
binationaux plus ou moins intégrés, qui fait I'dbjies trois interventions suivantes. La présematio
par Michel Faure et Daniel Morgen du Cursus binational intégré rend compte de la rais ceuvre,
depuis 1999, de l'unique cursus transfrontalieingie de formation de Professeurs des écoles dans
les deux pays, des difficultés rencontrées et ggsies de solution.

Anemone Geiger-Jailletet Gérald Schlemminger sont, eux aussi, fortement engagés dans la
construction bi-, voire trinationale, de formatidienseignants bilingues, transfrontaliers et dass |
travaux menés dans ce sens au sein de la Confédéeatlingua des Instituts de formation du Rhin
supérieur. A.Geiger-Jaillet présente les nouvdbesations bilingues de langue régionale a I''UFM
d’Alsace qu’elle a contribué a mettre en placerd&son de la spécificité du terrain alsacien, eikt
en relief la « mixité » de cette formation, en ce ges éléments constitutifs sont issus des taditi
frangaise, allemande, voire européenne. Cette amispa jette les bases d’une culture européenne de
la formation des enseignants qui met I'accentesinbuveaux profils de compétences des enseignants
et des formateurs d’enseignants et qui inscritdailté dans les formations.

En partant de la nouvelle politique de I'enseigneihprécoce des langues en Allemagne, Gérald
Schlemminger analyse les enjeux d’'un « bilinguidorectionnel » qui vise a associer deux objectifs
jusque la dissociés : I'acquisition de la languedte des disciplines. Ce changement du paradigme
didactologique, en lien avec la conception innogatd I'enseignement précoce des langues a favorisé
la mise en place, a la Padagogische Hochschulée(8aopérieure de pédagogie) de Karlsruhe, d’'un
cursus bilingue appelé « Europalehramt ». Aprésltasitué dans le cadre général allemand et dans |
cadre particulier des Ecoles supérieures de pédggbaguteur s’attache a décrire les modalités
d’organisation, I'orientation européenne et leseotifs de cette formation initiale & l'intentionsde
futurs enseignants bilingues francais ou anglai%dele primaire et du college.

Observateur attentif des évolutions de I'enseigmentslingue en Allemagne et en France,
principalement au niveau du second degré, dans«lbdinguale Zige », dans les sections
européennes, ainsi que dans les sections bilindaelngue régionalesranz-Joseph Meil3ner
analyse le développement des sections bilinguegliemagne et le met en perspective avec la
situation francaise, voire plus largement européeridans le cadre de la réflexion menée sur la
diversité des probléemes que posent des enseignemeriingues aux statuts tres différents (anglais,
autres LE, langues régionales), F.J. Meil3ner soelitp nécessité de raisonner en terme de
compétence pluri-langues et de didactique du pigdisme. Cette option conduit, entre autres, a
exploiter les connaissances d'une langue comme hase de transfert interlinguistique et de
développement de compétences réceptives dans ebalaingues apparentées (francais / espagnol,
italien, allemand / anglais). Il ressort, finalemate I'inventaire des besoins de la formationiaiet et
continue des enseignants que les questions linguest et méthodologiques ne peuvent étre dissociées
de la didactique propre a chacune des disciplingsatieres non linguistiques.

Axe 6 : Vers une évaluation et une validation desompétences en
langues

Nous avons regroupé sous cet axe les contributierieis enseignants-chercheurs des Universités
strasbourgeoises. Elles portent, de maniére divemsdes prolongements de I'application du « Cadre
européen commun de référence » (C.E.C.R.) pouauggies, publié en 1998.

Le Portfolio européen des langues (P.E.L.) - gse\a favoriser le plurilinguisme en développant
l'autoformation et l'autoévaluation des apprenantsfait I'objet d’'une présentation en ateliérerre
Frath décrit les parties constitutives du P.E.L., de mé&uone le cadre européen commun de référence
sur lequel il repose. A partir de I'expérience gai menée au Service pédagogique interuniversitaire
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pour l'autoformation en langues (Spiral), il dissuénfin, les possibilités d'utilisation du PEL dda
cadre de la classe.

La certification de compétences en langues dedignement supérieur (CLES) ne pouvait pas étre
absente des débats, dans la mesure ou les urégeadstaciennes ont accepté d’étre I'un des sig site
pilotes et ont participé a une premiere phase dgmwpentation dirigée par Claude Springer
(Université Marc Bloch). En se basant sur le Cadmamun européen de référence pour les langues
(C.E.C.R),Elke Nissen définit les trois degrés du CLES. Celui-ci s'insatans la « perspective
actionnelle » du C.E.C.R et propose une approche lgm taches qui font appel aux quatre
compétences congues comme un tout. Bien que Igsreas de cette évaluation intégrée en rende la
réalisation difficile, il apparait que la certifigan en langues pourrait, a terme, contribuer ardifier
les choix opérés en matiére de langues vivantesn RQutre point de vue, elle devrait inciter les
universités et les grandes écoles a une réflexdanuvelée sur la conception de I'enseignement des
langues a destination des étudiants non linguistes.

En tant que directrice du Centre de formation eguas (CFL) de I'Université Marc BlocAnnie
Blackborrow a été chargée de mettre en place une formatiguisitique visant a faciliter les
situations d’échanges professionnels transfromsatians la région du Rhin supérieur. Le choix d'un
enseignement en tandems bi-nationaux et d'un fmmegment par couple d’enseignants (enseignant
de FLE / enseignant d’allemand) constitue, de t@widence, une réponse appropriée a la demande
qui avait été formulée. La présentation de la nufltagie retenue et du déroulement de la formation,
de méme que I'évaluation du « feed-back » individete collectif fournit une sérieuse base de
réflexion pour les formateurs d’enseignants de [@NLangue étrangére ou régionale.

Les débatsqui se sont engagés dans les ateliers de cetidematinée témoignent de l'intérét et
de I'adhésion que ces trois contributions ont s@saihez les enseighants des classes bilingues.

Il est remarquable que les discussions aient faérger une autre demande : celle d’'une définition
plus précise des contenus de formation en lange® ehseignants des classes bilingues ne disposent
pas de référentiels de compétences en langue gmdifférentes étapes de la scolarité. Se posenst al
plusieurs questions :

quelles sont les compétences attendues a la filédele maternelle, a lissue de I'école
élémentaire et du college ?

a quel niveau de performance dans la langue I'Eturcaationale peut-elle conduire des éléves
qui, le plus souvent, ne disposent d’aucune imraergxtrascolaire, en dépit des activités péri-
scolaires proposées par les associations ?

enfin, quand et comment structurer, compléter, alishexr I'apprentissage implicite de la langue
employée comme vecteur d’enseignement des disefp®?

En somme, la publication d’'un programme nationabictifs langagiers, rédigés dans une
perspective semblable & celle des programmiesangues vivantes et régionales déja publiézoea
et en 2003 pour I'enseignement d'initiation, estsemtie comme une urgence. Pour y parvenir,
l'université d’automne propose qu'une évaluatiomparée des compétences linguistiques des éleves
du dispositif bilingue paritaire francais soit merngelon un protocole commun a toutes les régions.
Les résultats de ces évaluations permettraientolier ées compétences linguistiques dont la maitris
est souhaitée a la charniere école - college efamade préciser les objectifs langagiers arattei
De plus et en complément de l'arrété du 25 janZ@e2 définissant les horaires des classes
€lémentaires, des précisions devraient a préseat ddnnées sur les horaires d’enseignement
respectifs consacrés au francais et a la languenag, dans le cadre d'une complémentarité
d’objectifs, de démarches et de réussites.

1 Les programmes de langues vivantes & I'écolegirin{arrété du 28 juin 2002) ont été publiés auefinl officiel, dans le
numéro hors série n° 4 daté du 28 juin 2002 ; legmammes d’enseignement des langues régionalegtgau 30 mai
2003), dans le numéro hors-série n° 2 du 19 jubB820
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L’ensemble de ces questions pourraient constituéake de discussion d’'une nouvelle Université
deté
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Ouverture de I'Université d’automne

Mark Sherringham
lufm d’Alsace

L'TUFM d’Alsace a le plaisir de vous accueillir dates locaux de son Centre de formation aux
enseignements bilingues completement rénovée de A28 par la Région Alsace, le Département
du Haut-Rhin, et le Département du Bas-Rhin. Lessions de ce Centre ont été définies par une
convention signée en mai 1996, associant la Régjisace, les deux Conseils généraux, ainsi que le
Recteur de I’Académie de Strasbourg et le DireatieutlUFM d’Alsace.

Que cette université d’automne, qui se fixe poah¢&de déterminer les besoins et les modalités de
formation des enseignants des cursus bilinguegsrilé ici, a Guebwiller, correspond pleinement a
I'histoire, aux missions et aux objectifs de ce Gede formation.

Le colloque que le Centre de Guebwiller hébergdeegremiére manifestation de ce type et de
cette ampleur. Il s’agit en effet d'un colloque acation universitaire associant une centaine de
participants, venus de toutes les régions de Frarais aussi des pays voisins, et appartenant a des
corps variés : professeurs des écoles, des lydédssecolléges, maitres formateurs et conseillers
pédagogiques, inspecteurs, enseignants-cherchaurgtugliants. Des collégues des instituts
universitaires de formation allemands et suisseissgnt nos partenaires au sein de la confédération
Colingua, y participent aussi.

Les themes mémes de cette université d’automnedioettement écho au projet du C.F.E.B.,
consacré a la formation et a la recherche suridesiurilinguismes. L'IlUFM d’Alsace, a traverssse
enseignants—chercheurs, a mis en ceuvre des pdejeecherche et d’évaluation des compétences
enfantines a I'école primaire et s’est associé,caurs des années précédentes, a des recherches
interdisciplinaires transfrontalieres sur les factede cohérence des dispositifs d’enseignemeet bi-
plurilingue.

J'ajoute que I'NUFM d’Alsace travaille dans ce Qernivec ses partenaires francais, I'’Académie de
Strasbourg et le C.R.D.P. d’Alsace, pour constigtetévelopper un centre de ressources multimédia
qui s’adresse aux enseignants bilingues du prezhidu second degré. Notre médiathéque est, sinon la
seule de ce type, probablement la plus étofféa pils avancée puisqu’elle met un fonds de litbéeat
spécialisée a la disposition des chercheurs depays et des outils d’enseignement a la disposition
des maitres. Nos formateurs ont piloté par le pdsséravaux de production pédagogigue ou s’y sont
associés, pour permettre a I’Académie de Strashoergialiser les outils pédagogiques dont elle a
besoin.

Vous avez déja pu apprécier a votre arrivée, laatare fonctionnel et agréable des batiments ainsi
que le sens de l'accueil de notre équipe localeéglasous la responsabilité attentive de Madame
Martine Chivé. Je suis sdr que vous trouverezegidxcellentes conditions de travail dont vous avez
besoin pour vos travaux. L’autre condition dedassite de ce colloque est liée aux contenus, iéabo
par le comité scientifique qui a longuement trdgagous la direction de Madame Bothorel, de
I'Université Marc Bloch de Strasbourg.

Je tiens enfin a remercier le Ministere de I'EdigcaiNationale, et plus particulierement Monsieur
Jean-Paul de Gaudemar, Directeur des Enseigne®euires pour nous avoir accordé sa confiance.

Je vous souhaite a tous un excellent colloque.
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AXE 1

Politiques linguistiques éducatives
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Politiques linguistiques éducatives europeennes

Claude Truchot
Université Marc Bloch, groupe d’études sur le pludinguisme européen (G.E.P.E.)

Politiques linguistiques en Europe

Définitions

La définition la plus couramment admise du concdpt politigue celle que donnent les
dictionnaires, est l'art et les pratiques du gouwerent des sociétés humaines. La langue interg@&nt
multiples manieres dans le gouvernement des seciédé elle contribue a la vie et a lI'organisatien
chaque société. Les responsables politiques predpnen nécessairement en compte les langues dans
la maniére dont ils gouvernent les sociétés. Istexde nombreuses maniéres de le faire. Le plus
souvent les questions de langue constituent urcaghme politique qui concerne un autre domaine
(le fonctionnement d'institutions, I'éducationxéecice de la justice, le commerce, etc.). Les emapl
du terme de politigueBnguistiguesainsi que ses tentatives de définition se réféaemt politiques
dont les langues constituent l'objet principal. @ssemble les mesures prises sous le nom de
planification(ou d'aménagement) linguistiqueoutefois dans I'éventail des modes de priseoampte,
il est tres souvent difficile de déterminer la patative des langues dans une politique. De phésne
quand la langue est l'objet principal, les objsctiblitiques ne sont jamais strictement linguistiju
On recommandera donc, pour I'analyse des rappoirts Engues et politique, une perspective large
qui permette d'inclure le plus grand nombre possilel cas de figures.

Ces rapports se comprennent mieux si on peuttiesr gians une perspective historique évoquant
leur genese. L'analyse prendra en compte les faoteonomiques, sociaux, idéologiques qui peuvent
motiver des décisions politiques. On convient deefapparaitre particulierement le réle des langues
dans l'identification, la construction et le folcthement des pouvoirs politiques.

Langues et pouvoirs politiques

En Europe, les Etats sont historiquement les génot pouvoirs politiques. lls sont dotés de
compétences qui leur permettent d'agir dans le olarlanguistique. Toutefois tous ne les ont pas
utilisés de la méme maniére. On peut montrer pamele que la langue n'a pas eu la méme fonction
dans la fondation et I'existence de I'Etat aux Baset en Gréce. Et les attitudes des populatisas
a-vis de lintervention politique sur les questiales langues n'y sont pas les mémes. L'évolution
actuelle dans le monde qui tend a affirmer la putdade I'€conomique sur le politique réduit la
capacité d'intervention des Etats sur les langues.

Les rapports entre les langues et les pouvoirgiguudis en Europe ont connu de maniére récente
plusieurs évolutions. L'une de celles-ci est la uléplication des centres de décisions; on peulepar
aussi de leur fragmentation. Elle s'est opéréediala la suite de I'éclatement de I'Union sovigdiq
de la Yougoslavie et de la scission de la Tchévasjoie, par la création de nouveaux Etats: Estonie,
Lettonie, Lituanie, Ukraine, Croatie, Macédoineou@&nie, Slovaquie, République tchéque, etc. Elle
s'est opérée aussi dans plusieurs Etats par ldog@ement de la régionalisation et la fédéralisatio
qui a conduit au renforcement ou a la reconnaigssatune autonomie a des entités territoriales.
Citons, en Espagne : la Catalogne, le Pays-basauealice ; au Royaume-Uni : le Pays de Galles,
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I'lrlande du Nord, I'Ecosse. La Belgique a connacsssivement une communautarisation en 1971
(création des communautés linguistiques flamandegchise, germanophone), une régionalisation en
1980 (Régions de Flandres, de Wallonie, de Brusett une fédéralisation depuis 1988 (transfert de
pouvoirs vers les communautés et régions). Chaderees entités nationale ou régionale est devenue
un pouvoir de décision en matiere linguistique. aresque tous les cas a été mise en place une
politiqgue linguistique contribuant a renforcer léler d'une langue comme identifiant de l'entité
politique concernée.

On attribue généralement a des facteurs économigyssace prise par lI'enseignement de l'anglais,
et son role grandissant comme langue d'enseignei@ans sous-estimer les fonctions économiques
de l'anglais, on peut souligner que sa place dasssystemes éducatifs résulte fortement d'une
pression sociale nourrie des représentations gilesnindividus du réle de cette langue. Celles-ci
jouent un réle amplificateur. Les systemes édusatindent a s'y adapter et semblent s'en satisfaire
puisque les autorités éducatives dans les différpays européens n'ont jamais essayé d'éclairer la
société par des études appropriées sur le roladeselangues. Le réle attribué a l'anglais commence
méme & interférer sur les usages linguistiquesriaseaux Etats. Une décision significative de datpo
de vue est celle du Canton de Zurich en Suissemelacer I'enseignement du frangais par celui de
l'anglais. La pratique communément admise en Syissg renforcer la cohésion nationale est
d'enseigner le francais aux Alémaniques et l'all@maux Romands en tant que premiére seconde
langue. En la remplagant par une langue étrang@r@anton de Zurich rompt avec cette pratique.
Cette décision a en général été accueillie en Suissnme une rupture du contrat confédéral de
reconnaissance mutuelle des communautés linguestigun particulier de celles qui sont minoritaires.

Le gouvernement de la société humaine a I'époqueemmporaine se caractérise par la
multiplication des organisations internationalésatgissement et I'accroissement de leurs forgtion
La principale institution internationale en Euragst I'Union européenne (UE). Le Conseil de I'Europe
joue un role important comme instance de concertagtre Etats dans les domaines qui relévent du
fonctionnement de la démocratie. En tant que posvotervenant dans le gouvernement de la société
humaine, elles prennent nécessairement en congptgidstions de langue. Ainsi I'Union européenne a
pris en compte les questions de langues dans B enioeuvre du Marché unique. Il I'a fait dans un
sens nettement plus favorable aux intéréts du réaécbnomique qu'au statut linguistique des Etats
(Truchot, 2001 et 2003). Le Conseil de I'Europdahaé un texte juridique qui est maintenant bien
connu : laCharte européenne des langues régionales ou mam@® Deux autres textes de cette
institution, la Convention-cadre pour la protection des minoritéationales et la Convention
européenne des droits de I'homooatiennent I'une et l'autre plusieurs articleslssitangues.

Politiques linguistiques éducatives et institutionguropéennes.

On appelle en général politiques linguistiqgues étivues les décisions et actions politiques qui
concernent spécifiquement les langues dans leweétiicatif. L'Union européenne et le Conseil de
I'Europe interviennent dans ce domaine. Nous allessayer d'identifier leurs interventions et
d'évaluer leurs fonctions politiques.

Observons tout d'abord que les finalités des ietgrons de I'Union européenne et du Conseil de
I'Europe ne sont pas uniqguement ni méme prioritard linguistiqgues. En intervenant, I'UE vise
avant tout, ainsi qu'elle le précise dans son Leg (1996), a favoriser la mobilité transnatiandks
personnes et le développement des échanges, deadréede la mise en place du Marché unique, sa
principale réalisation. Le Conseil de I'Europe,@lg@dhere maintenant I'ensemble des pays d'Europe,
a guelques exceptions prés, a toujours concu smyéntions comme des moyens de mieux intégrer
les citoyens dans les processus démocratiques l'datension et le perfectionnement en Europe
constituent sa fonction institutionnelle.
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Le Consell de I'Europe et la planification de I'ensignement/apprentissage des

langues
Les Niveaux-Seuils

Le Conseil de I'Europe est intervenu en matiéresdignement des langues dés les années 1970.
Dans l'argumentation présentée a I'époque, l'araébo de la connaissance des langues devait
permettre de renforcer la compréhension entre idhalivau sein d'une Europe démocratique. C'est
dans cette perspective qu'ont été réalisés leeddix seuils". Ce sont des descriptions de niveaux
compétence en langue, des objectifs d'apprentigsagela communication. Les spécifications sont
les mémes pour toutes les langues. Le premier Nigeaiil a été élaboré pour I'anglais et publié en
1976, le second, élaboré pour le francais, a éééean 1980. En 2002, le Conseil de I'Europe avait
publié des Niveaux-seuils pour une trentaine dgues. Il continue a en élaborer. Ces spécifications
ont été affinées de maniere a définir trois nivesuncessifs. On ne dispose pas d'étude perme#ant d
déterminer l'usage qui a été fait de ces outilsr ppacune des langues ainsi équipées. Mais on
considére qu'ils ont fortement contribué a dévedoplapproche communicative pour lI'enseignement
des langues les plus couramment diffusées. Cetelpe dans les années 1970-1980 a constitué un
tournant dans l'enseignement des langues. Jusgu'aldui-ci était fortement orienté vers la
transmission d'une culture littéraire, réle quiibédé assigné aux langues modernes lorsqu'elles on
remplacé les langues anciennes dans les systéroksrest au cours des années qui ont suivi la
Seconde Guerre mondiale.

Le Cadre européen commun de référence

Le systéme a trois niveaux est intégré dans lariggisn des compétences que propose le Cadre
européen commun de référence pour les languesGRE. Ce Cadre européen commun « décrit
aussi completement que possible ce que les appsetiane langue doivent connaitre afin de l'utilise
dans le but de communiquer; il énumére égalemantdanaissances et les habiletés qu'ils doivent
acquérir afin d'avoir un comportement langagieicatfe » (Conseil de I'Europe, 2001). Il fournit une
base et un discours communs pour la descriptidjetitfs, de méthodes, de programmes, de manuels
et de procédures d'évaluation (examens, diplérests standardisés). En principe le Cadre européen
commun de référence ne propose pas une politigaés aest un outil de planification destiné a
favoriser des politiques qui réorientent l'enseigert des langues en Europe, jusqu'alors inséré dans
des cadres nationaux, vers un cadre transnati@altrouve, soutenant cette réorientation, les
objectifs de mobilité des individus et de standzation de I'évaluation de leurs compétences teds qu
l'exigent l'intégration économique en Europe esménéralement la globalisation de I'économie. Ce
Cadre étant fraichement élaboré, on ne peut emcongesurer I'impact, mais les observations dont on
dispose montrent qu'il suscite un fort courantéfigt.

Le Portfolio européen des langues

On considéere que l'instrument qui peut avoir lesplleffets sur I'apprentissage et la connaissance
des langues est le Portfolio européen des landue®ortfolio est un modéle de curriculum vitae
linguistique individuel & compléter de maniére panente. Il comprend trois parties : un passepart qu
attestera des qualifications formelles en langusottitulaire, une biographie spécifique décrivsed
compétences en langue et ses expériences d'appeg@i et un dossier contenant ses travaux
personnels. Si I'on reprend les termes et les aggiisnqui présentent cet outil, il sera, pour chaque
utilisateur, un moyen de mettre, de maniére tranespe, ses qualifications en évidence, y compris au
niveau international,. Il lui permettra aussi déganter un plus large éventail de connaissances et
d’expériences langagiéres et interculturelles quéenpermettent les diplémes traditionnels, événtai
incluant des compétences acquises hors des staallapprentissage classiques, et des compétences
partielles, par exemple savoir lire sans nécessaine savoir parler. Toutes les langues faisaniepart
de la biographie langagiére de l'individu peuverd &scrites dans le Portfolio : langue(s) offiiefs)
d'un pays, langues minoritaires, langues issud'mttaigration, langues étrangeres. Toutefois ont peu
penser que la représentation que les individuseméwlonner d'eux-mémes jouera un réle important
dans le choix des connaissances langagiéres ipgdsront, d'autant que les parcours et expérgence
linguistiques refletent fortement le milieu sodal chaque individu.
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Le Centre européen pour les langues vivantes (CELV)

La création en 1994 du Centre européen pour legitmvivantes (CELV) marque également la
volonté du Conseil de [I'Europe d'influer sur I'egsement/apprentissage des langues et
particuliérement sur les systémes éducatifs des g&urope centrale et orientale. Le CELV, situé a
Graz en Autriche, a été créé en tant qu'institutionConseil de I'Europe dans le cadre d'un “accord
partiel élargi” qui regroupait, en 2002, 31 paysmbees. La totalité des pays d’Europe centrale et
orientale en font partie. Le CELV a eu jusqu’a présune mission de formation de responsables et
animateurs de I'enseignement-apprentissage desidangrovenant en grande majorité d’Europe
centrale et orientale. Il a donc largement con&ibwy transférer les objectifs, pratiques et méthah
usage dans le monde occidental en matiere d’eresaigmt et apprentissage des langues et favorisé les
mutations qui ont eu lieu dans ce domaine (abamtlbnusse en faveur de l'anglais). Cette phase
pouvant étre considérée comme largement avanc€gL¥ s'oriente de plus en plus vers l'innovation
pédagogique.

Les programmes éducatifs de I'Union européenne etd langues :
Socrates et les autres

Antérieurement au Traité de Maastricht, l'interi@mtde I'UE dans le secteur éducatif avait alors
été justifiee par la nécessité d'encourager leangds et la mobilité dans le cadre du Marché commun
puis unique, notamment en améliorant la connaigsdas langues. Elle se limitait théoriquement a la
formation professionnelle et avait été étenduesdskignement supérieur. Le Traité de Maastricht en
1992 donne aux institutions la capacité d'intenvesn matiere éducative, mais de maniére
"subsidiaire", c'est-a-dire sans se substituer iastitutions des Etats. En 1995 sont créés deux
programmes couvrant tous les secteurs éducatifsrates et Leonardo da Vinci. Dans Socrates sont
insérés les anciens programmes, notamment Eragégigr 1987, destiné a lI'enseignement supérieur,
et Lingua, créé en 1989, destiné a l'action lingue, et une nouvelle filiere, Comenius, destiaée
I'enseignement scolaire. Le programme Leonardoidai\ést consacré a la formation professionnelle.

Il 'y a pas eu jusqu'a présent d'étude sur ledselihguistiques de ces programmes. Un examen
des chiffres fournis par la Commission sur le vddeasmusdu programme Socrates montre par
exemple que de 1987 a 1995 environ 500 000 étdaantteu, dans le cadre des échanges auxquels ils
ont participé, un contact avec une langue autrecglie(s) de leur pays d’'origine. Une évaluation de
la répartition des étudiants selon les languesieffes des pays des universités d’'accueil réaksge
'année 1995-1996 (C.Truchot, 1999) révele uneridigion linguistigue d’environ 25% pour
'anglais, 21% pour le francais, 16% pour l'allerdari1% pour I'espagnol. Mais dans un grand
nombre de cas, la langue des enseignements n&supaas seulement, la langue du pays d'accueil.
Dans la plupart des pays ayant des langues de meyanfaible diffusion, principalement dans les
pays nordiques, aux Pays-Bas, les cours destiné®tadiants étrangers ont lieu en anglais. Cette
pratique se répand dans les pays germanophonesaridage, réalisé en 1999 aupres d'étudiants ayant
bénéficié de séjours Erasmus (W. Mackiewicz, 1998)ntre que 52% de ceux-Ci ont recu un
enseignement entierement ou partiellement en anglais d'un pays anglophone. Il convient de
souligner que pour élargir I'éventail des connaissa linguistiques, la Commission européenne
encourage les universités a organiser des fornsatinguistiques a la langue du pays d'accueil avant
et pendant le séjour des étudiants.

Lingua

Le programme Lingua, créé en 1989, a été le prhdistrument d'intervention de la Commission
européenne dans le domaine linguistique. On nafeeasa création a été l'occasion d'un bras de fer
entre la France et le Royaume-Uni qui s'y oppd&guan, 1996). Ses objectifs, définis en plusieurs
« Actions », étaient de développer la connaissamhe®e langues, par des séjours et échanges
linguistiques, d’améliorer la formation linguistigudes enseignants, de promouvoir des projets
éducatifs multilatéraux. D'autres actions ont é@téoduites par la suite, notamment |'élaboration de
matériels pédagogiques, de méthodes d'évaluatitm stutien a l'innovation didactique (éducation
plurilingue, enseignement de la compréhension timgtie, éveil aux langues). Lingua a existé de
maniére autonome de 1990 a 1994, puis a été inggd®95 dans le programme Socrates. Bien que
des moyens importants et équivalents - environ #bons d’'euros par an - aient continué a étre



Actes de I'Université d’automne « Former les ensaids des classes bilingues francais- langues slEsdriangues
régionales ». IUFM d'Alsace,Guebwiller. Centre denfiation aux enseignements bilingues. 24 au 27 oetp002.
Paris : Ministere de I'Education nationale. Diregti de I'enseignement scolaire. 2004.

consacrés aux actions linguistiques, elles ontipkerdisibilité que leur assurait un programme peop
et probablement la dynamique que celui-ci avaiéeré

Cette intégration rend en tout cas plus difficéaluation de I''mpact des actions linguistiques.
titre indicatif, au cours de la phase autonome1€880 a 1994, le programme a permis a 19000
enseignants de bénéficier d'un séjour dans un guatys communautaire, a créé 4000 partenariats
entre établissements scolaires incluant 83000 €léw8000 enseignants. Lingua était alors ouvert au
langues officielles de 'UE ainsi qu’a l'irlandaisy luxembourgeois, a l'islandais et au norvédiess.
actions linguistiques ont ensuite été ouvertes langues des pays postulants ainsi qu'a quelques
langues minoritaires. Une priorité est accordéemujets concernant les langues les moins diffusées
et les moins enseignées (langues modimes). Darailesquelles langues en ont bénéficié ? A titre
indicatif, dans la premiére phase, parmi les emsgits ayant obtenu un séjour de formation a
I'étranger, environ 50% ont effectué une mobilignsl un pays anglophone, 25% dans un pays
francophone, 10% en Espagne et 8% en Allemagner Rsupartenariats entre établissements
scolaires, la part du francais, de I'espagnol efl'aémand est sensiblement la méme, celle de
I'anglais un peu moins élevée, celle des autregules un peu plus forte (par exemple elle est de 10%
pour l'italien, de 4% pour le néerlandais et letpgais) (S. Hermans, 1997). Considéré sous |'atgle
la promotion de la diversité linguistique et denditation a la diversification de I'enseignemens de
langues, le bilan de la premiere phase du prograesheettement supérieur a celui des systemes
éducatifs nationaux. Par contre, on ne disposel'péEments d'information permettant de savoir si ce
actions linguistiques ont influencé de maniereaied'apprentissage et la connaissance des laegues
Europe.

La Commission européenne n'a pas concu d'outillatgfigation de I'enseignement des langues.
Les limites de ses prérogatives en matiére édwcaeviui permettent pas de le faire. Par conteezell
soutenu la conception d'outils pédagogiques enakiations didactiques (citons la méthode Eurom-4
d'apprentissage de la compréhension de quatre dangumanes). Mais faute de suivi, il n'est pas
possible de savoir dans quelle mesure ces actossrt insérées dans les mutations de I'enseigiemen
des langues.

Résolutions, Recommandations

Plusieurs positions politiques sur I'enseignemeptentissage des langues ont été prises par les
institutions de I'UE (Conseil des Ministres, Pam@aty Commission) ainsi que par le Conseil de
I'Europe. Ainsi, le Conseil des Ministres de I'Edtion a adopté le 31 mars 1995 une résolution
portant sur 'amélioration de la qualité et la dsication de I'apprentissage et de I'enseignenusst
langues au sein des systemes éducatifs des paybrazene 'UE. Dans un Livre Blanc publié en
1996, intitulé « Enseigner et apprendre : versdeiéé cognitive », la Commission européenne
souligne qu’il convient de permettre & chaque etoguropéen d’acquérir la maitrise effective dis tro
langues communautaires. En 1998, I'Assemblée Panlizine du Conseil de I'Europe adopte sa
Recommandation 1383 sur la Diversification linggigé. Cette Recommandation propose une liste
détaillée de mesures visant a développer la cosmaie des langues et la qualité de leur
enseignement. Sont associés, entre autres, |'ljedia connaissance de deux langues en plus de la
langue maternelle, I'enseignement des langues itgiimes, I'apprentissage des langues tout au leng d
la vie, I'enseignement bilingue. Au cours de I'A@néuropéenne des langues en 2001, instituée
conjointement par le Conseil de I'Europe et la C@saion européenne, de nombreuses manifestations,
parrainées par ces institutions, ont été organiséess mesures maintes fois recommandées.

Ce qui caractérise ces résolutions et recommanmdatio'est qu'elles n'ont pas de clauses
d'application, ni le caractére contraignant quet pegager par exemple un processus de ratification.
L'une des raisons est que les institutions intenakes ont des compétences réduites dans le demain
de I'éducation. Mais ce sont surtout des lieuxale/ergence de tendances et de pressions multiples e
contradictoires d'ou elles essaient de dégagepalgtons consensuelles. Les accords se font sur de
dénominateurs communs réduits ou sur des listeaustiies ou chacun trouve son compte. Le
dénominateur le plus commun a trait aux compételiegaistiques de l'individu que tout le monde
s'accorde a élargir et développer. La conceptiautit pédagogiques, la planification de
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I'enseignement des langues et les programmes dgehaont bien acceptés car ils favorisent cet
objectif. Les questions de langues minoritairesdésn aussi a devenir consensuelles : la Charte
européenne des langues régionales ou minoritairé® aignée par 29 états et ratifiee par 17, la
Convention-cadre pour la protection des minoritéonales a été signée par 42 Etats et ratifiée par
38; ces textes ont eux un caractére contraignant.

Mais beaucoup de problemes ne sont pas évoquéprekmier rang de ceux-Ci se trouvent les
répercussions sociales des mesures envisagéesxgaple les fonctions de sélection sociale qui
tendent souvent a étre dévolues aux langues dalugdition. Quant a la question du réle et de leepla
de I'anglais, elle constitue un tabou. Cet intardjilicite a commencé a étre levé dans un collatyue
Conseil de I'Europe (2002) au cours duquel un détmatrri d'‘études commandées par linstitution, a
présenté plusieurs des problémes sociaux, polgjquelturels, idéologiques que souleve son
enseignement en Europe. Cette initiative constaupremiere tentative d'un pouvoir politique pour
éclairer la société sur le rble réel de cette langiule distancier des représentations. Ce poudtrait
l'amorce d'un aménagement raisonné de son ensaigheators que celui-ci releve actuellement d'une
fuite en avant. Pour cela, il faudrait que le talsmit levé par les autres acteurs de I'éducation,
européens et nationaux, publics et privés. Cetpeisl'étre peu consensuel.
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Politiques linguistiques en France

Jean Salles-Loustau,
Inspecteur général des langues régionales

Ce texte est la transcription écrite et résumétadmmmunication de Monsieur Salles-Loustau.

Dans son ouvrage, « La révolution francaise epésis », I'anthropologue, Michel de Certeau, a
mis en relief I'attitude de défiance que suscitales patois en France. C'est, précisément, laonate
langue régionale qui a quelgue peu contribué a firodes représentations. En effet, depuis la
révolution francaise jusque dans un passeé relaémemécent, la nécessité de mettre en ceuvre une
politiqgue linguistique n'était pas apparue. Parnitin, les langues régionales étaient sorties du
champ de l'histoire, de sorte qu'il n'était passtjoe@ de les y réintégrer. Et sortant du champ de
I'histoire, elles étaient reléguées dans celuialkidre, de I'anecdote. Etant considérées comme une
survivance du passé, il n'était pas question de favivre ce qui était condamné a disparaitres@@e
des langues, rappelez-vous le mot du député Bagarastaient mises au ban de la république. Pour
tous les motifs que je viens d'évoquer, les languggionales ont fait I'objet d'une politique
d'éradication, comme Michel de Certeau nous leeiajitp

Une nouvelle écologie des langues ?

Fort heureusement, d'autres forces jouant en fadesilangues régionales se sont manifestées :
d'abord I'’émergence d'une conscience patrimonidés;langues sont des objets en construction
permanente et, méme lorsqu'elles sont en pertéetse, elles continuent, chez ceux qui les paréent
remplir des fonctions, fussent-elles résiduelless langues, qui nous préoccupent, ont aussi des
fonctions de création, des fonctions symboliqués fortes ; tous ces éléments ont contribué a créer
une conscience patrimoniale. Il y a, ensuite, lecsoontemporain, tout a fait Iégitime, d'une égido
linguistique ou d’'un équilibre écolinguistique. €tainsi que I'écologie des langues joue un ra@s tr
important dans I'ouvrage récent de Claude Hagegditr@ un peu étendard : « Halte & la mort des
langues». Les langues qui sont encore vivanteganéd'étre protégées, sauvegardées au méme titre
gue les especes animales ou végétales. Il conwefit), de raisonner en terme de « marché aux
langues » : les langues, tout comme les monnages/ept étre dévaluées ou, inversement, gagner en
valeur. J’emprunte cette métaphore a Louis-JeaneCdbnt I'ouvrage — qui a paru en 2002 - a pour
sous-titre « Les effets linguistiques de la monsiiion ». L.J. Calvet montre l'intérét de mettre e
place une politique linguistique a I'échelle eurepée et au sein de I'Union européenne. Un tel proje
ne va pas de soi. Le traité de Rome qui fixe lémédinguistique de I'Union européenne prévoit que
les langues officielles des pays membres sont attguement promues au rang de langues officielles
de la Communauté. Il s’ensuit que les langues desi@liveaux pays qui viennent se joindre aux
quinze Etats membres deviendront elles aussi langfiigielles, ce qui contribuera a complexifier la
tache des traducteurs et a augmenter les coltsepbksment financiers.

Il s'agit la d’'un des problemes abordé par le sgiste de politiques linguistiques qu’est Louis-
Jean Calvet. Un autre aspect, relevant plus préeisede notre intérét, concerne I'analyse qu'il fai
de la situation corse. Il s'agit d’un cas exempattans la mesure ou les revendications linguistiqu
de la Corse ont contribué a susciter un débat aunélcessité ou l'opportunité d'une politique
linguistigue menée au niveau national.

Vers une politique nationale en faveur des langueggionales ?

Cette politique, ou ce qui pourrait tenir lieu delifque, est marquée d’incertitude : toutes les
langues régionales, que vous représentez ici, mmetain nombre de handicaps. Le premier de ces
handicaps est lié a I'usage et a la connaissané&raésés du francais. Il n'y a plus guere, en ¢gan
de locuteur monolingue qui ne parlerait qu’'une lengégionale. En d’autres termes, ces langues ont
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perdu de leur fonctionnalité et de leur valeur &ls comme outil de communication et comme outil
d’intégration sociale et politique. De maniére étative, leur usage va en diminuant ; je ne pease p
qu'il y ait en France une seule langue dont laiquatet la connaissance iraient croissantes. Les
analyses récentes de I'INSEE (2002) sont révétataccet égard. Ce sont des langues qui, en r@éson
leur nature intrinséque, posent des problemesisdignement d’'une langue régionale suppose une
forme de normalisation. Or, certaines des langég®nales ne sont pas normalisées ou peinent a
I'étre. De la méme maniére qu’il n’y a pas de cosas sur les notions de langue ou de dialectgy il n

a pas daccord sur ce qu'on doit considérer comargule régionale. Lorsqu’on envisage
'enseignement de ces langues, cette question préascupe en premier. Quelles langues enseigner,
sachant que I'enseignement qui tend a prendrddis e la famille, constitue le premier vecteur de
transmission de ces langues ?

Des dispositions linguistiques, a défaut d'une pdigue

A quoi avons-nous affaire ? Moins a une politiquéaqun accompagnement, sans doute. Cet
accompagnement s'est traduit par un certain nodwdkspositions, de textes officiels aussi; lese@x
réglementaires, qui régissent I'enseignement aegiées régionales et qui ont été publiés ces desiér
années, montrent bien gqu' il existe un aménageraentoins dans I'Education nationale, parce que
dans les autres secteurs il y n'a rien de tel andér Un certain nombre de dispositions ont égegri
au niveau national pour assurer I'enseignementathggies régionales selon une certaine cohérence.
Ces mesures rendent un peu caduques les dispsdgiola loi Deixonne, qui avait pourtant le mérite
de nommer les langues et de leur assurer une fdenesconnaissance par I'Etat. Aux langues
concernées par cette loi, a savoir le basquegleirle catalan, et I'occitan, se sont rajoutédil des
anneées, le corse, les langues régionales d'Alsadesepays mosellans, le tahitien et les langues
mélanésiennes, et tout récemment, le créole. laiorédes CAPES correspondants, a conduit, depuis
plus de dix ans, au recrutement d'un corps spéeifde professeurs. On a pu, selon les cas, soit
susciter I'intérét des régions pour les langueslgui sont propres, soit répondre aux attentes en
développant I'enseignement de ces langues. Dataslde I'Alsace et de la Moselle, c'est I'allemand
gu'on considére comme langue d'enseignement : IEESAet l'agrégation d'allemand sont donc
concernés. A cette légitimation des langues ré¢gsnatablie au niveau de I'Etat, correspond une
demande des régions, généralement soucieusesgintéa composante linguistique dans le
patrimoine commun et, en conséquence, dans lagquaid'éducation. C'est souvent a la faveur des
conventions, passées par certaines collectivitétorgales avec I'Education nationale via les oeats,
que les textes nationaux ont été élaborés. Poubanee part, ces textes légitiment les expériences
menées dans les régions pour permettre ensuiteliffusion ou leur généralisation. Quelles sont les
raisons avancees par les régions les plus conssidetla nécessité de développer I'enseignement des
langues régionales ?

Les raisons de développer I'enseignement des langug€gionales

Le point de départ plus ou moins clairement forntdd’action des régions est tout d'abord la prise
de conscience qu'une langue est le véritable stpfore culture. On ne peut pas parler de culture
régionale en faisant abstraction de la langue. iEnstiest pour un certain nombre de locuteurs, la
connaissance d'une langue supplémentaire a coféadgais et la prise de conscience que cette
connaissance constitue une richesse. Il s'agit gitofond changement par rapport a la politique
antérieure. Ce mouvement de reconnaissance dedesité linguistique concerne toute I'Europe eil s
traduit, en particulier, par I'élaboration, par@enseil de I'Europe, de la fameuse Charte des Esgu
régionales et minoritaires.

La présence de langues autre que le francaisut@ de leur connaissance et de leur transmission,
s’accompagne d’'une définition, variable selon légians, de ce qu'est une langue régionale. La
caractérisation d’une langue régionale se strucuteur de trois types de critéres : c'est uneuang
autochtone, liée a un territoire, repérable suatkss et dans la toponymie, qui contribue de sette
qui en quelque sorte éclaire de ses symboles lgrggioie du pays. C'est une langue historique. Elle
doit sa légitimité (encore contestée) en tant queyde, son statut, encore précaire dans le cadre
|égislatif et constitutionnel, sa vie, parfois meé@, a une succession d'événements qui ont fagé le
consciences, les valeurs, et le sentiment d'apparte de nos compatriotes. Pour toutes ces raisons,
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les langues régionales sont parfois percues, natersent comme une langue d'une partie des

Francais, mais comme des langues de France. Ors@eétérer aux résultats des sondages réalisés il
y a deux ou trois ans sur ses langues pour voingaeompatriotes sont parfaitement d'accord sur ce

dénominations et sur ces sentiments patrimoniaux.

Dans ce nouveau contexte, la langue régionale ajpgarmme une langue de culture, a I'égale des
autres langues qui l'environnent. Elle mérite, garséquent, d'étre transmise aux jeunes générations
et partant, aux enfants des écoles, non seuleroemhe patrimoine & connaitre ou a reconnaitre, mais
aussi comme point de départ d'une démarche pédpgogriginale, qui inscrit le bilinguisme dans la
normalité d’une région. Cette langue différentefrdmcais, mais parfaitement frangaise, devientiains
la langue des apprentissages fondamentaux.

Analyse des politiques dans les régions

Les régions ont tiré des conséquences trés vasialdece double constat et de cette nouvelle
définition des langues qui leur sont propres, cesgumanifeste dans les moyens d'en assurer la
connaissance et la transmission, plus particuliéereémans le cadre de I'école. Je passe trés ragiem
sur le cas de I|'Alsace puisque Dominique Huck vaparer tout & I'heure. On a généralement
I'impression que les choses avancent trés lentemmans il faut se dire que les langues sont dest®bj
séculaires et qu'une politique linguistique n'a gadffets immédiats. A cette échelle-la, les choses
vont finalement assez vite avec le développementrsotoute rapide de I'enseignement bilingue. En
Alsace, ou l'allemand est considéré comme langg®méle et comme langue du voisin, comme
langue d'enseignement (le débat qui entoure cestignge est de moins en moins passionné),
l'efficacité de I'enseignement en tout cas esblér prouver que la solution retenue n'était pgduda
mauvaise et ce, grace au soutien de la région.

Le cas du corsetardivement reconnu par la loi Deixonne, rappatiepeu celui que de venons
d’examiner, maisa contraria Alors que diachroniquement les parlers corses pantie du groupe
linguistique italien, la langue corse a fait I'dbjune « individuation sociolinguistiqéie par la
volonté d'une communauté sociale qui ne souhgitstlier son destin linguistique a celui du pays
voisin. Un cadre législatif original a permis lasmien place par I'Etat d'un plan prévoyant I'adees
tous les enfants de I'école primaire a I'enseigmgrde la langue corse, a raison de trois heures par
semaine. Les chiffres sont éloquents : une grandprité d'enfants a maintenant accés a cet
enseignement. Le soutien des collectivités tefates se traduit par un discours sans ambiguitdepa
souci d'offrir la langue corse a tous les élévas,des aides substantielles aux écoles s'engadgast
I'enseignement bilingue ainsi que par I'élaboratienmatériel pédagogique. Comme en Alsace, et
avec l'aide des collectivités et de I'Etat, on m=timer que les représentations liées a I'enssigmie
de la langue se sont profondément modifiées, emqgee années. Il est remarquable que cette
évolution s’accompagne d’'un regain d'intérét padahgue italienne et pour les langues romanes dans
le cadre de I'apprentissage du corse. La desariftiguistique et le souci démocratique se rejaigne

En Bretagne, la situation est encore différente des autreonigi le conseil régional y a assuré la
mise en place d'une institution d'édition, le T.Edbi s'occupe, en lien avec le C.R.D.P., de unéat
de matériel pédagogique. Cing personnels y sordachés a temps complet, pour développer du
matériel a des destination des filieres bilinguedes filieres immersives : cahiers, livres, Claédgs,
affiches, pour I'enseignement public comme poursééggnement privé catholique et pour les écoles
Diwan, dont la situation reste fragile.

Par rapport a ces régions phares, la politique lingistique des autres régiongourrait parfois
sembler quelque peu dérisoire. Le souci linguigtigly manifeste par des politiques ou par des
embryons de politique, voire par une forme de désdh Terrain d’observation intéressant, avec ses
deux grandes langues régionales, I'Aquitaine ptésen trés grand déséquilibre entre le traitement
réservé au basque et celui qui est réservé athocdie basque concerne une partie du département
des Pyrénées Atlantiques et une partie extrémefivaitée de la population aquitaine ; I'occitan

2 Nous empruntons ce terme & Jean-Baptiste Marcellesi
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concerne tout le reste du territoire. Les reprédimts qu'y suscite la langue régionale, du mohezc

les élus, sont tres différentes, de sorte quedesres allouées a I'enseignement des deux langaes so
sans commune mesure. La langue basque fait I'dbjeteffort qui s'inscrit dans une convention t@ut
fait originale, en l'absence de département basjude communauté territoriale spécifique. Cette
convention est la pour masquer I'absence de traiterpolitique et pour permettre un traitement
effectif en matiére de développement linguistigireplantation de sites bilingues, mise en ceuvne d'u
certain nombre d'instruments ; l'aide apportée érdation de l'académie basque et a la création de
matériel pédagogique se traduit par un apport &iearde 47 millions de francs sur cing ans, dans le
cadre d'un véritable contrat de plan. Le Consailegil des Pyrénées Atlantiques, concerné par les
deux langues, a, pour sa part, nommé un chargéisigom aux langues régionales et participe avec
I'Etat et la Région a l'effort financier : c'esi i effectue un rééquilibrage entre le basque et
l'occitan, en menant de son c6té une politiguevaatin faveur de l'occitan. Les 147 communes du
Pays basque, réunies en SIVU de soutien a l'agrieylparticipent financiérement (au prorata du
nombre d'habitants) au financement de [l'institutucel basque, et donc a la mise en place d'une
politiqgue. Les chiffres dont on dispose pour I'tacidans la région Aquitaine sont de 8 millions de
francs, sachant que les autres conseils génératicipent également a l'effort financier. Dans
l'académie de Montpellier, ou la situation correspan peu a celle de I'académie de Bordeaux, le
conseil régional, en plus de son intervention pleufonctionnement des lycées, fournit une aide
supplémentaire pour l'enseignement du catalan ldarigcées privés. Par ailleurs, il attribue urdeai

de 25 000 F aux sites bilingues au cours des ai@gipres années de leur existence, de méme qu’un
soutien & la production de matériel pédagogigu®ulinit aussi des aides a des projets d'animation
catalan, pendant que de son c6té la Mairie de greapj associée a des communes voisines, accorde
des subventions pour financer lintervention, &dlé primaire, d'intervenants extérieurs en langue
catalaneLa Generalitad de Catalunya&n Espagne, fait de méme, et & hauteur de ctai& mairie

de Perpignan. La Région, tres impliquée dans léiesoaux langues régionales, vient de publier, et
ceci est tout a fait original, une revue trimedigiecrite uniguement en occitan et en catalan; en
dehors d'une communication dans la langue régipoalee voit pas tres bien, surtout pour le long
terme, & quoi l'apprentissage de cette languegibeervir.

Je voudrais évoquer égalemed¢ux autres régions dont les efforts sont, en remahe,
extrémement modestesTout d’abordla région Midi-Pyrénées: elle s'en tient strictameaux
attributions que Iui confie I'Etat et s'occupe wmiopent des lycées. Il arrive qu’elle intervienne en
faveur de productions ponctuelles, de publicatiemglirection des enfants des écoles et des colleges
mais elle ne le fait pas systématiquement et endasi ces interventions ne se font pas dans le cadr
d'une politique raisonnée. Ensuite 'Académie denGble, qui dépend de la région Rhéne-Alpes ; j'ai
connaissance de 15 000 francs de subventions Rédmn et de 38 000 francs du département de la
Drome pour des opérations diverses : on imagirsgtuation des enseignants qui doivent se sentir un
peu abandonnés. Voila donc la grande disparitéidigestions, et je ne les ai pas citées toutes.<Dn e
face a des régions qui menent déja une véritallleqoe, par opposition a d'autres qui n‘'ont méme
pas conscience qu'elles pourraient en mener une.

L’encadrement

En ce qui concerne 'encadrement, on peut faitée émis-ci dans I'Education nationale, un certain
nombre de constats similaires. On pourrait imagigafetant nationale et proposant le méme
enseignement a tout le monde et sur tous les pdinterritoire, L’'Education nationale méne une
politique cohérente. Ce n'est pas toujours le®eakan les régions et selon la demande formulé&epar
politiques, I'encadrement est plus ou moins biesurgs Un état des lieux, région par région, figarer
dans les Actes de cette Université d’automne. Prermar exemple, le cas de I'encadrement en |.P.R.
La seule académie qui en ait un, est I'académi@odge, parce que cet IPR, présent ici, est un PR d
lettres modernes, travaillant a temps completalarigue corse. C'est une situation qui n'estqasat
fait réguliere du point de vue de l'étiquetage, smqui l'est tout a fait du point de vue du
fonctionnement. Pour I'Alsace, et pour I'enseigndnde 'allemand au titre de la langue régionale, |
situation est en quelque sorte normalisée, puisgusont les IPR d'allemand qui ont le suivi de la
discipline. D'une certaine maniere, les choses s&giées. En revanche pour les autres langues, en
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dépit des demandes réitérées et des besoins, dispese pas d'IPR; les recteurs ont nommeé des
chargés de mission, parfois a temps complet, cesfuiant mieux, parfois sans aucune décharge de
service ou avec une demi-décharge. Qu'on ne s&tpaa que, dans ces académies, les chiffres
évoluent d'une fagon plus ou moins positive, sédsnmoyens d'encadrement qu'on y a dégagés. La
situation dans le premier degré pour les inspestderd'éducation nationale est a peu prés équiealen
pour certaines langues, 'accompagnement est ldsaré en particulier dans les académies ou un
inspecteur s'efforce de coordonner les effortsedecsllégues dans les départements concernés. C'est
le cas en Bretagne et en Aquitaine, pour le basgaés non pour l'occitan; c'est aussi le cas de la
Corse, car la coordination y est assurée par uadeament qui permet de faire en sorte que les
informations et les efforts ne s'enlisent pas €l guait vraiment une progression cohérente de
I'enseignement. On pourrait aussi parler des cibersepédagogiques, dont la répartition aussirést t
contrastée selon les académies.

Le r6le de I'Etat, celui des Régions

Si les régions ont une approche trés différentenatiére de langue régionale, I'Etat de son cété
contribue au déséquilibre ; parfois il 'accentparfois il ne le résorbe pas. Il y a la une logiqueva
toujours dans le méme sens : I'Etat intervient,smaiiquement & la demande des régions. La langue
corse est la seule langue qui fasse l'objet d'sr@able politique linguistique et on a bien vu
comment, a travers la question corse, se posgitdation de la politique linguistique pour la Franc
Se poser la question de I'enseignement, c'est ser pa question de la transmission : proposer
I'enseignement de la langue aux éléves nous se@titdela chose la plus élémentaire; mais nous
savons que ce point de vue n'est pas partagé partqar tout le monde. Cela pose en fait la qaest
de toutes les langues de France, et cela a tousono#oyens.

La question du statut des langues

La question du statut des langues ne se pose plesnemt en termes trés généraux : elle se pose
surtout en des termes nouveaux. Méme s'il estirtipertant que la Charte soit ratifiée et que nous
disposions des textes |égislatifs, la questiontdtusse pose parfois de maniére détournée, bepucou
plus modeste, mais beaucoup plus importante. luestréalité qui est la place de l'anglais dans nos
sociétés, celle de son utilité effective, ou cdbs représentations que I'on se fait de son y#itéon
sait bien que la demande des parents va versdian@ans beaucoup de régions concernées par une
langue régionale, lorsqu’on propose un enseignerbdingue, un certain nombre de parents ne
'envisagent qu’avec I'anglais. Nous invoquons daisons historiques, des raisons culturelles, des
raisons aussi de bon sens, pour commencer pargeasda langue régionale. Il n'en demeure pas
moins que, depuis qu'on introduit l'initiation alaxgues vivantes dans le premier degré, la place de
l'anglais est importante ; elle occupe tout le d@bdlic. Or, pour nous, il est important, en maide
statut, de savoir que nous pouvons associer ioitigt une langue régionale et initiation a une lgng
étrangére. Et dans les académies (car dans ce mmmmaisont les académies qui décident) ou nous
avons pu faire appliquer le principe d'un enseiggr@nde la langue régionale a c6té de l'initiatida a
langue étrangere, la situation de la langue réggos@n trouve confortée. Tout commence par le
premier degré. Sans ces efforts, nous en serionsésv

Pour revenir a nos éléves, il a été question dalité des chances a I'école, dans le cadre add'éc
et sur I'ensemble du territoire. L'égalité des ckanpendant longtemps, a été vue comme I'égalité d
chances pour l'accés au frangais. L'égalité demérégionales résidait dans I'égalité de poétigjui
cherchait a les nier et a les éradiquer. Bien éwident, nous posons la question en d'autres termes.
Pour nous, I'égalité des chances est I'égalité'aeds des éleves a l'enseignement des langues
régionales en plus du frangais. Comment aujourdépondre a cette question, comment concilier le
besoin de centralisation et la nécessité d'ardveette égalité ? Quel sera le role dévolu a |'daats
un contexte de décentralisation accrue ? Quellgende manceuvre pour I'Etat et pour les régions ?
Quelle marge de manaceuvre en fait pour I'ensemideddenaires ? Vous savez qu'il va y avoir des
Assises pour les libertés locales dans les diffégerégions : il y a tout intérét que les respolesatie
I'éducation nationale suivent leurs travaux. llatvoermettre de dégager le profil des libertéslgae
régions vont vouloir s'attribuer. Il n'est pas agrtque toutes les régions veuillent s'occuper d'un
certain nombre de dossiers, car elles ont toutéhtéoit pour des raisons économiques, soit pesr d
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raisons politiques, & ne pas s'en charger. La iquedes langues est 'une de ces questions. Autant
certaines des régions vont demander des infornsatidndes possibilités en matiere de politique
linguistique, autant d'autres régions vont écagedte charge. La question est donc de savoir qui va
s'occuper des langues régionales dans le cadeed#eéntralisation. C'est une question a laquetie i
m'appartient pas de répondre. Mais il est certai rpus aurions tout intérét a ce que cette gquestio
Soit posée, ne serait-ce que pour savoir qui, Etatl'ou des régions, doit s'occuper des modalités
pratiqgues de mise en ceuvre, mais adssiresponsabilités dans trois champs différents

Un champ juridique : il recouvrerait la reconnargse du patrimoine linguistique, les modalités de
sa gestion, le principe du libre accés des halitante patrimoine. Le principe du libre accés par
I'enseignement doit étre posé pour I'ensembleétgarrs.

Un champ d'évaluation : il faudrait savoir sur danpnational, ou nous en sommes exactement,
dans les pratiques et dans I'évolution des pratigDe entend de moins en moins parler l'occitan et
l'alsacien dans les rues. En revanche, de nouvgsages, de nouvelles pratiques apparaissenttil fau
les connaitre et les évaluer, pour ne pas avoegrtsnir & un discours convenu qu'on entend encore
trop souvent. Il nous faut de véritables observationenées par I'Etat ou par les régions.

Et enfin un champ prospectif : nous avons besoimr pautes les langues que j'ai nommées d'un
Conseil de la langue, qui permette d'évoquer tdegequestions de vie de la langue, de normalisatio
de néologie ; ce conseil devrait veiller enfin adéveloppement harmonieux de la langue, afin de
permettre son usage dans la vie publique, afin demgitre aussi un meilleur usage dans
I'enseignement, car en derniere instance, c'estair éléves que nous devons penser.
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Politiques linguistiques educatives en Alsace

Dominique Huck
Université Marc Bloch - Strasbourg Il

Décrire une politique linguistique éducative, c’'ada fois inventorier I'essentiel des conditions e
des conséquences d'une politique, mais aussi tefiteerpréter l'intention des initiateurs de cette
politique et également évaluer la situation sooglistique d’ou émane et ou sera appliquée cette
politique.

S’agissant de 'Alsace, il serait nécessaire d'essgum les principales dispositions prises dans ce
domaine, de les mettre en lien avec les réalitéolsnguistiques et sociétales du moment pour
s’'interroger sur 'adéquation qui en résulte. Gsdat, il faudrait examiner les objectifs assigags
dispositions qui sont prises, aux discours quialeompagnent pour les expliquer et les justifiag, a
choix idéologiques qui les sous-tendent. Mais, darmméme temps et comme corollaire, il faudrait
interroger I'empirie en cherchant a connaitre les/ens concrets utilisés pour mettre en ceuvre la
politique linguistique choisie.

Cependant, dans le cadre imparti, il ne sera gu@seible que d’esquisser quelques aspects de ces
éléments constitutifs d’'une politique linguistiggducative.

Les politiques linguistiques émanent d’'instancesogt une Iégitimité — généralement par le biais
du suffrage universel — pour exprimer une volorgécd type ; mais ces instances peuvent étre de
nature différente et peuvent ne pas exprimer le enfpe de volonté politique. Ainsi, le pouvoir
central et les autorités éducatives locales qtepeésentent n’expriment pas nécessairement la méme
volonté politiqgue linguistique dans le champ édificaue les représentants élus des assemblées
territoriales.

Aussi, comme dans d’autres domaines, peut-il yraaaniflit de compétences et peut-il s’établir un
rapport de force qui, selon la conjoncture du mdampeut plutét favoriser les vues de I'une ou de
l'autre des parties.

Par ailleurs une politique éducative peut étrecatfle, modifiée ou franchement changée selon les
choix et les ruptures politiques opérés a la faislps élus et les citoyens de sorte qu’un rapgert
forces peut étre maintenu entre des instances, @h#s qu'il se présente en d’autres termes.

|. Une politique linguistique dans le champ éducatien Alsace : une
forme de tradition (XIX © siécle ; 1919 — 1940)

Les politiques linguistiques dans le champ éduaaiif une longue tradition en Alsace : des la
seconde moitié du XIXsiécle, la volonté politique émanant des fonctires représentant le pouvoir
central et la volonté politique d’'une partie desnhtes politiques locaux ainsi que des représentants
des Eglises s’affrontent, notamment a propos dixdies langues d’enseignement. En effet, avec la
prise de fonction de Laurent Delcasso, qui restecteur de 1855 a 1866, I'école va connaitre une
réelle politique linguistique, fortement volontaeis qui sera, en fait, également une véritablee lutt
cherchant a exclure le plus possible I'allemand'@mle. Delcasso ne craint pas de partir en guerre
contre les Eglises, en imputant, & plusieurs regprie maintien de I'allemand au clergé, en pdiécu
au clergé protestanit.

3 «Lobstacle le plus énergique que nous rencamdriient de I'obstination des deux clergés a dorererallemand
l'instruction religieuse », écrit le recteur dams gapport au ministre de I'Instruction publique dwécembre 1859. Le
Rapportest reproduit par KAISER HDer Kampf gegen die deutsche Sprache in den elshssisSchulen von 1833-1870
vornehmlich nach den Akten der Unterrichtsverwaltusgaburg 1913, Elsal3-Lothringische Kulturfragdeft 4-5, pages
49-56 (p.28). Il reprendra cette position a d’asitneoments : « La résistance systématique de queljués et surtout de
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Et au lendemain de la Premiére guerre mondiale fanmee de corps de doctrine « appliqué », si les
termes de « doctrine » et d'« appliqué » ne sosttimp antinomiques, commence a étre élaborée par
les deux Recteurs d’Académie qui se succédentckide » dont bien des points restent valables
jusqu’'a aujourd’hui. Ses concepteurs en sont letéRecCharléty, dont la ligne d’horizon reste
I'assimilation sans condition de I'Alsace a la Frepnotamment sur le plan linguistique, et le Recte
Pfister, plus pragmatique, dont le souci principgdtera de faire donner la priorité au francais a
I'école, en le faisant aimér.

Le Recteur Charléty définit, des 1920, sans amtéiglés enjeux politiques majeurs, a ses yeux, de
I'apprentissage du francais et de la prépondérgucdoit lui revenir : « Dire que le francais détte

la langue essentielle, c’est dire que nos élevégedbrecevoir une culture francaise. Il faut qu’en
quittant I'école, ils puissent [...] participer avi intellectuelle et morale du peuple francarsAussi,
'apprentissage du francais a-t-il la vocation faméntale d’intégrer politiquement les jeunes
Alsaciens dans I'espace géopolitique francais.

Dés le XIX siécle et bien plus encore aprés 1919negensgour arriver aux objectifs visés faisaient
partie intégrante de la politique linguistique méseceuvre dans le sens que les voies choisiegergsta
contraignantes pour I'école et faisaient corps debgectif de politique linguistique final. Ce serpar
exemple, le choix de la « méthode directe » paRéeteur Charléty qui fait, a ses yeux, partie
intégrante de la politique linguistique gu’il entlemener : « Admettre que la langue francaise dat &
la langue prépondérante, c’est admettre qu'’il fertser directement en frangais, que sa pensésedoit
développer selon les normes de la langue franceisggst aussi, qu'on le veuille ou non, par une
conséquence nécessaire, admettre le principe métlande directe.>Cette « méthode », c’est-a-dire
cette maniere d’enseigner, comprise comme élénagilile de la politique linguistique dans le
champ éducatif, alimentera un débat permanent jasgweille de la Seconde Guerre Mondiale.

Durant tout I'entre-deux-guerres, les élus des di#gpartements alsaciens vont, dans leur majorité,
s’opposer a la politique linguistique éducative’detorité centrale et des gouvernements du morhent.
Le rapport de force instauré aménera une formecdtamodation, de compromis, ou a la fois la

primauté du francais par rapport a I'allemand d@nshamp scolaire est entérinée — il s’agit la de
I'élément central pour les représentants du gowreemt et les partisans locaux d’'une assimilation
rapide et un certain nombre d’heures d'enseignerdatiemand ou en allemand reste possible —
élément central pour la plupart des €élus et pauEfises.

1. Politique linguistique éducative : un cap uniqwe jusqu’en 1982 le
francais

Aussi, durant la période allant de 1945 a 1972nstér de la position affichée durant I'entre-deux
guerres, I'objectif central sinon exclusif assignesystéme éducatif, et plus particulierementéol&
primaire, reste-t-il 'enseignement et la diffusidn frangais. Les méthodes d’enseignement doivent
rester, dans leurs principes essentiels, identiqueslles qui sont pratiquées ailleurs en Franee. L
choix idéologigue de cette politique linguistiquenpe sur toute considération d’efficacité. Un mode
dérogatoire (par exemple : un enseignement du disngomme langue étrangere) n’'a jamais été

guelques pasteurs protestants. » (12 juin 1868, mar KAISER H.,Der Kampf gegen die deutsche Sprache in den
elséssischen Schuleop.cit., p.30.

4 Sébastien Charléty ceuvrera comme Recteur de 199873 Christian Pfister de 1927 a 1931.

® « UEnseignement de la langue francaise et darigue allemande dans les écoles d'Alsace et daibetrinstructions de
M. le Recteur aux Inspecteurs d’Académie (15 jani&20) » inBulletin de 'Enseignement (Département du Bas-RHitf
année n°2, juin 1920, pages 37-47 (p.39)

® « UEnseignement de la langue francaise et darigue allemande dans les écoles d’Alsace et daibetrinstructions de
M. le Recteur aux Inspecteurs d’Académie (15 jani8220) », op.cit., p.41

" Pour plus de détails, cf. HUCK D., 2001, p. 135-170

8 Le 9 juin 1982, le Recteur de I'Académie de StraspdPierre Deyon publie un@irculaire sur la langue et la culture
régionales en Alsacqui marque une rupture, au moins dans les intesitiavec les politiques linguistiques antérieures,
notamment a I'école primaire. Cf. DEYON P., « Cirétdasur la langue et la culture régionales en AlsailLe programme
Langue et Culture Régionales en Alsace (1982-19x@asbourg 1991, C.R.D.P. de Strasbourg, page$.28H2 précede la
circulaire sur « L'enseignement des cultures egu@s régionales dans le service public de I'Edanahlationale » du
ministre de 'Education Nationale, Alain Savaryj ga sera publiée que le 21 juin 1982.



Actes de I'Université d’automne « Former les ensaids des classes bilingues francais- langues slEsdriangues
régionales ». IUFM d'Alsace,Guebwiller. Centre denfiation aux enseignements bilingues. 24 au 27 oetp002.
Paris : Ministere de I'Education nationale. Diregti de I'enseignement scolaire. 2004.

envisagé, parce qu’idéologiquement inacceptablestC'en quelque sorte, une version toilettée et
adaptée a l'air du temps de la « méthode directdhere au Recteur Charléty qui est intégralement
maintenue aprés 1945 ; ce n'est qu'a partir deeesi970-1980 qu’un assouplissement est sensible
dans les pratiques, sans que pourtant I'autoritéuage cette facon de faire.

En revanche, la création d’écoles maternellesogstrhent encouragée en ce gu’elles participent a
favoriser I'enseignement et la diffusion du frascavlalgré le manque de moyens et la décision de
geler la construction d’écoles maternelles en Frahklsace et la Moselle vont étre dotées d’urddré
ministériel spécial qui permettra de créer 150seias Aprés 1945, les deux détenteurs d’une volonté
de politique linguistique, les représentants dealet les élus (députés, conseillers généraux)emn
commun la méme ambition pour le francais. Lorsqual des divergences, elles portent davantage sur
le rythme & suivre et les crédits a engager porvirseette politique. Les assemblées territoriales
semblent reprocher — implicitement — a I'Etat soangque de dynamisme a investir financiérement
dans sa propre politique linguistigtfe.

Cette politique linguistique en tant que volont&alee apprendre et de diffuser la langue francaise
présente généralement un pendant coercitif & kédes parlers dialectaux et Ballemandstandard :
globalement, les parlers dialectaux n'ont jamaé\éts d’un bon ceil dans I'espace scolaire, quelle
gu’ait été la politique linguistique suivie. Au mie ils ont été percus comme un mal provisoirement
nécessairé au pire leur utilisation a été interdite dansdiesses et leur usage a été puni.

Pour l'allemand standard, la question se poserdifiénent : il n’est pas disqualifié socialement
comme les dialectes, il reste la langue écritigrigue de culture d’'une forte majorité de la pofpota
durant I'entre-deux-guerres et va étre enseignéinima a I'école primaire, structure scolaire
commune a tous les enfants, entre 1919 et 194G Maisortir de la®2guerre mondiale, il va étre
disqualifié politiquement et idéologiquement owlpprécisément, les locuteurs et les scripteurs de
I'allemand restent potentiellement suspects de synigs nazie§ Dans ce contexte, la volonté de
faire apprendre et de diffuser le francais, comareglie de la nation ET comme langue de la
démocratie, s’en trouve d’autant plus légitimé.révanche, I'enseignement de I'allemand & I'école de
la nation, c’est-a-dire I'école primaire, est susphe dés le rétablissement d’'une administration
francaise.

Cependant, malgré le sceau de I'infamie dont estjnéel’allemand, exogéne du moins, I'allemand
endogéne, c’est-a-dire I'allemand utilisé en Alsaoenme langue standard écrite ou comme langue
cultuelle reste plus que jamais une reéalité sociglee dont on ne peut pas faire I'économie.
L’'absence de I'enseignement de l'allemand a I'écéliémentaire va nécessairement susciter des

® C'est la circulaire rectorale du 9 juin 1982 (afite précédente) qui prendra acte qu'il peut y ades particularités pour
I'« enseignement du francais dans les zones a miédace dialectophone » (DEYON P., « Circulaire lsulangue et la
culture régionales en Alsace », op.cit., p.26)r\aissi STOECKLE R., « Enseignement de la langue#iaa en milieu
dialectal : apercu d'une expérimentation en couis sSALMON G. (ed.),Le francais en AlsageParis-Genéve 1985,
Champion-Slatkine (Bulletin de la Faculté des LetthedMulhouse, fascicule XIV), pages 317-324.

10| sagit de ce que la presse appellera le « MtitliMarie » dans la mesure ou les fonds dégagéssesgtaient & peu prés 1
milliard de francs de 1952 ; André Marie était, & rmoment-la, le titulaire du portefeuille du Migist de I'Education
Nationale. Sur cette la création d’écoles mategsell a la campagne », voir, par exemple la « Répnsesu n°8, page 247
du recueil n°21 de la session extraordinaire de 852 » in Conseil Général du Bas-Rhin, session axlirzire de
décembre 195Rapports et délibérationsol. 23 [1952], pages 155-156. )

L \fir, & titre d’exemple, les débats du Conseil Gaindu Bas-Rhin : Conseil Général du Bas-Rhfif skession ordinaire de
1946, Rapports et délibérationséance du 7 juin 1946, p.262%°kession ordinaire de 195Bapports et délibérations
séance du 12 mai 1950, vo.15, p.200 ; sessioncedirmire de juin 195Rapports et délibérationséance du 20 juin 1952,
vol.21, p.247.

2 « La seule langue d’'usage est la langue franchésdialecte ne peut intervenir, exceptionnellemgoe comme élément
d’appoint ou de contrdle. » (« Instructions de ®BRlecteur de I'’Académie de Strasbourg, Directediimgruction Publique
d’'Alsace et de Lorraine pour la rentrée des écptsaires (octobre 1945) » Bulletin de I'Enseignement (Département du
Bas-Rhin) 2Z année n°3, septembre-octobre 1945, pages 49-50))p.

13 A titre d’exemple, voici un extrait du procés-vari’une séance du Conseil Général du Haut-Rhingimiwe 1945) :

« M. Fuchs : Il faut que l'affichage soit fait eangue allemandeEkclamations)!

Plusieurs Conseillers Généraux : Non ! en dialatsacien.

M. Kirchhoffer : Ne dites pas en langue allemarntites en dialecte. »

(« Procés-verbal de I& 8éance, samedi 3 novembre 1945 » in Conseil Qémérdlaut-Rhin, session ordinaire d’octobre
1945,Proces-verbaux des délibératioms307)
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mécontentements au sein du corps social. Et akestet aspect qu'il y aura désaccord sur la poigiq
linguistigue menée entre les gouvernements centture partie des €lus alsaciens.

L'autorité politique directement dépendante desxuibés électeurs va relayer ces remous assez
rapidement. Par exemple, dans sa séance du 14 liécd®46, le Conseil Général du Bas-Rhin
adopte un veeu émis par le M.R?Rlont I'objectif déclaré est « l'introduction dellngue allemande
dans les écoles publiqued®s question ayant déja été amplement soulevéeuitesl946. Ce voeu
sera renouvelé, sous différentes formes, en a9dl7,Len mai 1949, en janvier 1950, en avril et en
décembre 1951, en décembre 1953° Ailleurs en France, il est vrai, sous d’autresres et, parfois
pour d’autres raisons, la question de I'enseignérden langues locales aura également été posée et
résolue politiquement et idéologiqguement, de fagois ou moins satisfaisante, selon le point de vue,
par la loi Deixonné! Le conflit sur les politiques linguistiques & memeirait pu étre régulé, en
Alsace, par le décret de 1952, signé par le Mimiste I'Education Nationale André Marfequi
dispose dans son article premier qu'« un enseignefaeultatif de la langue allemande est institué
dans les classes terminales des Ecoles Prima&ggggtaires des Communes dont la langue usuelle
est le dialecte alsacien ». Mais ce sont les ciomditd'ouverture de ces cours ainsi que les
consultations préalables des parents et des m&itgess montrent comment, dans la mise en ceuvre,
l'autorité qui est a la source légale de cette meesle politique linguistique, entend multiplier les
difficultés et les entraves de maniére a ce qujsliese étre appliquée le moins possible.

Il est vrai que, selon le point de vue, les corsmises et les pratiques linguistiques déclarées par
les Alsaciens pouvaient alimenter les craintes sl revendications des différents acteurs de la
politique linguistique.

En effet, au-dela des observations empiriqueslisigosaient des indications données par les chefs
de famille lors des recensements généraux de lalgtop de 1946 et de 1962 ou on avait demandé
quelles langues (« francais, dialecte, allemarshwiient parler les membres des familles recefi$ées.

En 1962, on a pu faire le constat que la connaigsaéclarée du francais avait progressé de
maniére spectaculaire. Il est présent dans lesuddidns selon les taux suivants :

PRESENCE DU FRANGAIS
ensemble de la population : 1.026.800/~90 %

¥ M.R.P : Mouvement républicain populaire - partiifiglie centriste démocrate-chrétien, influent abuléde la I\?
République.

15 Conseil Général du Bas-Rhin® gession ordinaire de 1946 et session extraoreirder décembre 194&apports et
délibérations séance du 14 décembre 1946, p.564.

18 e Conseil Général du Haut-Rhin, qui n’est pas déngar les démocrates-chrétiens (MRP) comme c'estdedans le
Bas-Rhin, reste —volontairement— silencieux sur lastjon de I'enseignement de l'allemand & I'écolenpire, cf. le

« Procés-verbal de |& 6éance, samedi 3 novembre 1945 », op. cit. ltaietde la question, en séance pléniére, qu'ar part
de 1950. Sa retenue se manifeste dans la rédaugome du vceeu soumis au vote le 17 novembre 195&i(fffand y est
notamment qualifié de «langue étrangere ») aing dans la hiérarchie thématique choisie dansxie te[Le Conseil
Général émet le veeu :]

« 1° que I'enseignement primaire, qui doit assurer instruction et une éducation des enfants aofidies et complétes que
possible, comporte essentiellement, pour nos exfamie connaissance approfondie de la langue adioleur permettant
de rivaliser sur un pied d'égalité et dans tousim®aines avec les autres jeunes Francais ;

2° que I'enseignement de la langue allemande colangeie étrangére soit repris dans les écoles pemdiAlsace aussitot
gue les possibilités techniques le permettront. $...)

(« Proces-verbal de la séance du 17 novembre 195@snseil Général du Haut-Rhin gession extraordinaire de 1950,
Proces-verbaux des délibératioms299).

17 « Loi n° 51-46 du 11 janvier 1951 [J.O. du 13 jend951] Objet : Enseignement des langues etalesdocaux. »

18« Décret n° 52.1347 du 18 décembre 1952 relatériseignement de la langue allemande dans leseslaseminales des
écoles primaires des communes dont la langue esestlle dialecte alsacien »Bulletin départemental de I'enseignement
du Premier Degré du Haut-Rhin°41 (janvier 1953), pages 363-364.

19 Arrété ministériel du 19 décembre 1952.

20 es résultats ont été publiés par 'INSEE. La jmation de 1956 montre notamment les évolutionguiistiques de 1931 &
1946 et met a disposition les résultats completd @46. Institut National de la Statistique et desdeés Economiques
Aspects particuliers des populations alsacienma&sellane. Langues- personnes déplacées — religi®ass] 1956 Etudes

et documents démographique®) ; Institut National de la Statistique et dgades Economiques — Direction Régionale de
StrasbourgRecensement général de la population — 1962 — Lemgarlées et religions déclarées en Alsaadume |,
Strasbourg s.d.
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chezles5—-9 ans: 95.895 =81,7 %
chezles 10 -19 ans : 198.087 = 99,1 %

La connaissance déclarée des dialectes ne connaiegerosion limitée :

déclarent savoir le dialecte

ensemble de la population : 1.078.354 = 81,81 %
chezles5-9ans:90.402=77,0%
chezles10-19 ans: 163.627 = 81,8 %

C’est la connaissance déclarée de I'allemand caggute une trés forte régression :

déclarent savoir I'allemand

Ensemble de la population : 786.304 = 59,65 %
chezles5-9ans: 3,52 %

chez les 10 — 19 ans : 34,95%%

Mais, dans le méme temps, I'allemand standard esstere, pour une bonne part des adultes, I'une
des langues écrites de réception, si I'on prenditages des quotidiens dits « bilingues » comme
indicateurs.

L’édition francaise du quotidiehes Dernieres Nouvelles d’Alsacpar exemple, ne devient
gquantitativement majoritaire qu'a la fin des année&ante. Jusque-la, le tirage de I'édition dite
« bilingue » allait certes diminuant, mais reslaijement majoritaire, avec encore pres de 63 % du
tirage total en 196%.

En l'espace d'une génération, la progression dmtmaissance du francais est remarquable, et le
maintien de la connaissance déclarée du dialectsowdigner. C’est, fondamentalement, la
connaissance de l'allemand parmi les génératiomgantes qui semble fort compromise. Il va de soi,
d'une part, que ces chiffres restent des déclarstiet que, d'autre part, ils ne donnent aucune
indication sur les pratiques linguistiques. La aesance du francais peut se limiter a une
compréhension minimale, tandis que les interactienka vie quotidienne se passent, pour I'essentiel
en dialecte.

Durant les vingt-cing années qui suivent la final&econde Guerre mondiale, I'autorité éducative
garde, comme souci essentiel, la diffusion et lanagssance du francais. Les dialectes et I'allemand
standard sont considérés comme autant de menames ftobjectif affiché dans la mesure ou I'on

2188 9%, si I'on ne compte pas les étrangers, cfBRBangues parlées et religions déclarées en Alsapeit., p.X.

22 Toutes les indications chiffrées ont été étaldigmrtir des données de : INSE&ngues parlées et religions déclarées en
Alsace op.cit.

2 0On entend par « édition francaise », la versiofodtnal qui est entiérement en francais, par tigwbilingue », celle qui
est publiée pour partie en allemand et pour pamigrancais, selon les dispositions d@rtlonnance n°45-2113 du 13
septembre 1945 relative a la réglementation praxésde la presse périodique dans les départemantdalit-Rhin, du Bas-
Rhin et de la Mosell@).O. du 16 septembre).

Evolution du tirage des éditions bilingue et frasealu quotidie.es Dernieres Nouvelles d'Alsace

Année tirage édition édition
quotidien bilingue en % francaise en %
1951 148.958 80,20 19,80
1960 167.155 70,56 29,44
1964 188.516 62,95 37,05
1970 207.419 47,54 52,46
(Tableau extrait de : HUCK D., « L'allemand en AlsadVythes et réalités - Il. L'enseignement del&aland aux enfants

dialectophones de I'école élémentaire », in HARTWEGet STAIBER M. (textes réunis parfrontieres-Mémoires.
Hommage a Adrien Fing¢lStrasbourg 2001, Presses Universitaires de Suagbpages 140-163 [p.144]).
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considere que les dialectes restent la variét@éfdes locuteurs dans leurs interactions verbales
guotidien — ce qui est sans doute assez conforlag&alité — et dans la mesure ou 'on craint que
I'allemand soit préféré au francais comme langugetce qui n'est, théoriquement, pas a exclure.
Aussi le « bilinguisme » est-il officiellement aatémme réalité observable, mais implicitement,
voire explicitement combattu parce que I'on pengain sans raison, que le « bilinguisme » risquait
d’étre a dominante dialectale ou allemande et natorainante francaise. En d'autres termes: le
« bilinguisme » inspire fondamentalement hostiété méfiance dans la mesure ou il est compris
comme cheval de Troie pour maintenir ou renforesrpositions de 'allemand dans le corps social.

C’est, sans doute, I'un des objectifs que poursuives élus des collectivités territoriales : le
maintien de la connaissance du standard allemarais Mur optique s’ancre davantage dans la
subjectivité ou encore dans I'empirie : ils soudmatitque les jeunes qui quittent I'école a 14 (di6h
ans aient une bonne connaissance de l'allemandalisms qu'ils invoquent peuvent étre utilitaiets
économiques (relations avec I'Allemagne), mais patraussi s'appuyer sur le besoin du maintien du
lien intergénérationnel et familial, voire sur lehérence sociétale (religion, aspects festifs) etc.

Du point de vue sociolinguistique et des connaissaninguistiques déclarées, les conditions de
mise en ceuvre d’'une politique linguistique qui &upaur objectif de faire apprendre et utiliser le
francais, tout en maintenant et en approfondissacbnnaissance et I'emploi de I'allemand, seraient
réunies.

Mais méme si elles sont réunies (ou parce qu'dédesont), rien ne garantirait a l'initiateur d’'une
telle politiqgue que son objectif primaire (diffuderfrancais) serait atteint et qu’il garde la ms# de
ces objectifs.

Les volontés politiques du centre et de la périghi@nt, chacune, sens : I'Etat (le centre) agit, a
nom de sa lecture des principes idéologiques quiofelent, les collectivités territoriafés(la
périphérie) se placent sur un axe a la fois repriiddans le sens qu’'une forme de tradition daié ét
transmise, mais en méme temps, cette transmissgameala paix inter-générationnelle et le lien &loci
et un axe pragmatique utilitaire.

lll. Politique linguistique éducative : changementde cap, promotion
de l'allemand (1982 — 2002)

1. 1982 et les circulaires ministérielles et rectates sur les « Langue et culture
régionales %°

Vingt ans plus tard, quand la prédominance du &@ngst largement acquise, le point de vue sur le
« bilinguisme » et I'enseignement-apprentissagel’aléemand aura changé : l'autorité éducative
centrale rejoint la position ancienne d'une padeés élus locaux pour soutenir et promouvoir la
connaissance de l'allemand standard et méme diEsdialectaux. A partir de 1982, la rupture avec
la politique linguistique antérieure est totale.idJaans le corps social, les connaissances dgadan
et leurs usages auront également connu de profonoigications

Si I'on retient les trois termes (Etat, élus locapratiques linguistiques du corps social), forse e
de constater de profonds changements au momessalelx instances politiques semblent souhaiter
les mémes actions dans le domaine linguistiquécalé : selon les endroits, les niveaux et legréh,
elles souhaitent implanter, approfondir, élargir]'enseignement-apprentissage de I'allemand.

Si, au sortir d’'une décennie revendicative (1978@)9en trés fort lien avec les problématiques
identitaires, le corps social semble assez récaptifiée d’'une reconquéte des éléments dont diaur
été privé (la langue en fait partie), la demanddaseur de I'enseignement de I'allemand a I'école
élémentaire ne semble plus apparaitre aussi massitajue par le passé.

24 pvec des différences de positions notables, seomajorités partisanes des collectivités conearné

% Tous les textes ministériels et rectoraux paruseeh982 et 1996 ont été publiés dans deux fasmscule programme
Langue et culture régionalen Alsace (1982-1990ptrasbourg 1991, C.R.D.P. de Strasbourg programmelLangue et
culture régionalesn Alsace. Textes de référence (1991-1998Basbourg 1996, C.R.D.P. de Strasbourg. Cf. note 6.
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C’est que le statut de I'allemand s’est profondémneadifié et les raisons de I'enseigner ou le sens
d’'un enseignement-apprentissage de 'allemand plastle méme que vingt ans auparavant.

L'Etat considere l'allemand, sans doute l'allematahdard, comme la langue écrite de référence
des dialectes. C’était, notamment, la position iaigl des élus locaux entre 1945 et 1962, dans la
mesure ou la langue écrite qui garantissait untepadn lien social restait nécessairement I'allethan
Le corps social, en revanche, percoit de plus es Phllemand comme une langue pas réellement
étrangére et pourtant quand méme « étrangere ».élusslocaux, a l'initiative du parlementaire
européen et sénateur francais Louis Jung, ontmeldér cette perception en dénommant l'allemand
également « langue du voisin ».

C’est le moment que choisit I'Etat pour mettre déacp une véritable politique linguistique en
faveur de I'allemand dans le champ éducatif, quel gpit le niveau considéré.

Le paradoxe n’est pas mince : c’est au moment atbtps social commence a se détourner de
'allemand, ou la place de l'allemand écrit est elaye totalement marginale, ou la raison méme
d’enseigner I'allemand, a savoir enseigner la langgcrite « correspondant » a la langue ounéilesée
(dialectes) devient plus que problématique en naison usage de plus en plus réduit, en fréquence e
en quantité, des dialectes, est en train de digpgra’est ce moment-la que I'Etat choisit poumere
une politique linguistiqueositivea I'égard de I'allemand, dans le champ de I'édooat

Il agit, en quelque sorte, & contretemps par rdpaox choix du corps social, choix qu’il a
largement contribué a faconner.

2. 1990-1992 et l'installation de sites bilingues
2.1. Une prise de décision politigue contradictqiparadoxale et incompréhensible

Sans revenir sur les conditions quelque peu rockrstpoes qui ont présidé a linstauration des
sites bilingues a parité horaire en Alsace, surskenble des débats, des polémiques, ... suscités par
ces sites, il y a une réelle difficulté de lectnom sur I'objectif qui y est poursuivi, d’'un poidé vue
scolaire, mais bien sur le sens qu'il y a lieu darcker a cette forme d’enseignement-apprentissage.
Comme l'essentiel des interactions verbales etsé¢ieSel des interactions écrites se réalisent en
francais (ou dans des variétés de francgais) darores social aujourd’hui, il serait difficile de
soutenir que l'allemand jouerait encore un réleidomentral (comme cela était le cas dans les vingt
ans qui ont suivi la Seconde Guerre Mondiale). iihglors d’'une entreprise de « reconquéte », de
recentrage, de ré-appropriation ? Mais de quelleureaserait cette entreprise ? Identitaire ?
Culturelle ? Réhabilitante ? Politique ? Economiguiout cela a la fois ou tour a tour, selon lenpoi
de vue retenu ?

Le sens de la politique menée par I'Etat, soutenaiguillonné par les collectivités locales, ne
semble pas directement intelligible par I'ensemblecorps social, ce dernier se divisant sur le-bien
fondé de ces sites bilingues.

La réception fort diversifiée de cette politiguentde due a deux incohérences fondamentales, mais
de nature trés différente : 'une est encore igheida politique menée par I'Etat avant 1982, voire
avant 1991, l'autre est trés étroitement liée awyens mis en ceuvre dans I'exécution de cette
politique linguistique.

Le revirement total qu’a opéré I'Etat en 1982, ffirraant sa volonté de promouvoir les parlers
dialectaux et I'allemand dans le systéme éduagaténait le contre-pied politique et pédagogique du
discours qu’il a construit durant prés de quararie et a déstabilisé de nombreux acteurs de sa
politique qui ont fait leurs les options qui avdiére défendues durant tout ce temps, en partiautie
nombre non négligeable d’enseignants du PremieréDeg

Lorsque des parents d’éleves poussent l'autoritead/e a aller au-dela des mesures déja prises,
en avancant I'dge auquel l'apprentissage de l'algnpourrait étre commencé a I'école et en
installant, notamment, des « sites » bilinguesrééhoraire, le recteur Deyon indique au quotidien
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Les Derniéres Nouvelles d’Alsaqe’il n’est pasguestion d’enseigner l'allemand aux tout pétits et
moins encore, comme le demandent des parents aetkrnelle « Les Géraniums » a Colmar, de
créer des classesbilingues avec 12h dallemand et autant de francais.» Untaga jugé

« extravagant ». D’ailleurs une telle mesure «eléve pas de la compétence du recteur. Il faudrait
que Iesyélus s’expriment au moins sur le sujetwilsqgadressent leurs propositions au ministre
d’Etat. »

Dans un communiqué commun signé par le Ministrd’Elducation Nationale, le Président du
Conseil Régional, les Présidents des Conseils @érxédouze députés alsaciens et le Recteur, le 18
décembre 19907 soit & peine deux mois et demi aprés la déclaratextorale, sont prévues
« ... diverses modalités d’enseignement, [notamni&d§ueil engrande section de materneks au
cours préparatoire par une initiation ludique etsitale ... Des expériencdslingues comportant
'enseignement en allemand d’'une matiede programme de I'école élémentaire pourront étre
engagées dans chacun des départements concerm@salisation devra étre choisie, ses modalités de
déroulement, de suivi, d’évaluation déterminéescemcertation instituée avec les enseignants, les
parents d’éléves et les élug’ »

Des le mois de septembre 1991, une circufade Recteur de Gaudemar affirme«solonté de
promouvoir une familiarisation précoce avec la lan@t par conséquent la culture allemande (...)
c'est-a-dire des les petites classes de mateme(®48), il souligne la nécessité d’« accroitre
I'immersion linguistique et culturelle des éléves fa mise en ceuvre de modules d’enseignengents
allemand » et ce, le plus tot et le plus rapidemessible. (pp. 48-49)

A la rentrée de septembi®92 un cursugd’enseignement bilingu& parité horaire était installé et
commencait en maternelléans lepetites section¥

Aussi les changements de position de l'autoritécative restent-ils étonnants et sans doute
difficilement compréhensibles pour une partie depscsocial. En effet, au mois d’octobre 1990, le
Recteur affirme avec force deux refus croisés @tug d’avancer I'dge de I'apprentissage de
I'allemand, le refus d'un bilinguisme a parité hicg®; deux ans plus tard, en septembre 1992, ce qu
était qualifié d’extravagant est réalisé par leviser public d’éducation et en commencant par les pl
jeunes des enfants. Que s’est-il passé ? Quelslep@éments qui ont infléchi de fagon rapide et
radicale la politique linguistique éducative ?

Un tel changement a vue contribue a éveiller uspision sur le bien-fondé, le sens, les objectifs,
etc. de tels sites et provoque une forme d’ins&uant chez les acteurs potentiels de la mise en
ceuvre d'une telle politique que chez les observateuelle que soit leur position de principe ete
difficilement compréhensible pour tous ceux qustient pas de pres ces questions.

2.2. Préparation et exécution d’'une décision ddifigue linguistique éducative

Un autre aspect qui alimente non seulement lestslébére 'autorité éducative, les élus, une partie
du corps social, mais aussi les enseignants étladss sont les conditions concréetes de réalisaton
I'entreprise. D’'une maniére ou d’'une autre, ceeaspouche a la question de I'organisation et aicel
des codts (codts en formation des personnels adorgtion des matériels, en équipement, etc.)

Idéalement, c’est lorsqu’il y a une vision claire l& politique linguistique que I'on veut mener
dans le champ éducdfifque sont fixés les cadres organisationnelsfdestionnements, ..., c’est-a-
dire qu’est structurée concrétement la mise en eal/cette politiqué’.

26 C'est nous qui soulignons.

" Derniéres Nouvelles d’Alsacdu 5 octobre 1990, page Région Il1.

28 « Communiqué du 18 décembre 1990 » in DEYONL.&programme Langue et culture régionales en Al§a882-1990)
Strasbourg 1991, C.R.D.P. de Strasbourg, pages 59-60

29 C’est nous qui soulignons.

30 « Circulaire rectorale du 20 septembre 1991 : Rimgre & moyen terme de développement de I'allemdtétale » in
GAUDEMAR (de) J.-P.Le programme Langue et culture régionales en Alsa@egtes de référence 1991-19%8rasbourg
1996, C.R.D.P. de Strasbourg, pages 45-58 (p.48).

31 « Avant-propos » GAUDEMAR (de) J.-R.e programme Langue et culture régionales en Alsdestes de référence
1991-1996 Strasbourg 1996, C.R.D.P. de Strasbourg, p.1.

32 C'est-a-dire lorsqu'aura été décidé au préalablgquéls secteurs de la population le programme dignement-
apprentissage bilingue sera appliqué, quels seambbjectifs linguistiques, le rdle qui correspand chacune des langues
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Ce n’est pas vraiment I'ordre dans lequel I'enseigent bilingue s’est mis en place en Alsace. Le
fait que le cadrage dans la mise en ceuvre et lexid@fi de fond aient été menés concomitamment
avec la mise en place de ces sites bilingues somuéfment nui a I'exécution de la politique
linguistique. Ces absences ont engendré malenteetd@pproximations dans I'organisation, ont
nécessité un gigantesque travail pédagogique, prealus la pression de la nécessité, ce qui a sbuve
conduit les enseignants volontaires au décourageshein désengagement.

Une préparation plus rationnelle ou un accompagnenpéus serré auraient pu éviter ces
phénoméney.

Mais il semble qu'il y ait eu quelque réticencecaepter qu’une décision de politique linguistique
ait un co(t, au sens premier du terme.

Or, cette problématique du co(t souléeve plusieuestions :

- la premiére, la plus importante : quel est le gripayer pour un enseignement bilingue ou, plus
exactement, quel prix le corps social est-il prpager pour un tel enseignement ? La formule « Deux
langues pour le prix d'une » reste un slogan pitdilie et ne ressortit en rien a la réalité. Laurat
méme de la question renvoie directement aux ofgesticiétaux (et éventuellement sociaux) retenus
par le corps social et reste intimement lié a tpsde question.

- la seconde question : comment calculer le cofii-Blela des objectifs, ce sont les bénéfices et
avantages qu'attend la société de cet enseigneapenéntissage qui sont a répertorier. Ce n'est
qu’alors un co(t pourra étre estimé, dans une lmgégonomique (cods bénéfice)”

Pour calculer le codt d'un systeme d'éducationdnile, il ne suffit pas de le comparer au codt d'un
systéme unilingue qui occuperait sa place, il tanir compte des co(ts et des avantages totaux par
rapport aux progrés des individus et en termesiifie et d'intégration de la sociéfé.

Il s'agit 1a, comme pour I'ensemble des décisionweéndre, de choix constitutifs de la politique
linguistique menée.

Cependant, de maniére assez circulaire, les sliegues a parité horaire (leur seule présence, leu
codt réel ou supposé, la discrimination socialgéstgraphique réelle ou supposée dans l'accés aux
classes bilingues, dans le choix du lieu d'implaate ...) amenent une forme d’interrogation sur la
validité et, éventuellement, le bien-fondé et lesfgrmances des autres formes d’enseignement de

dans les programmes d'enseignement, le niveaurdeissances dans chacune d'entre elles que les &évront atteindre
et les situations dans lesquelles on prévoit glégsutiliseront. Ces décisions sur les objectifguistiques de I'éducation,
ainsi que sur la planification linguistique d'urypasont des décisions qui, comme toutes les désigpolitiques, doivent
s'appuyer sur un consensus social qu'il n'estqugeurs facile d'atteindre.

33 SIGUAN M., MACKEY W. F.,Education et bilinguisméParis-Lausanne, UNESCO, Delachaux & Niestlé, 1p&#8.

34 La Commission académique d’évaluation de I'enseigme des langues, installée par le Recteur de Gargdéonmule
souvent, dans les rapports qu’elle publie, desmeeandations ou des propositions qui fournissetrialae a une circulaire
rectorale ultérieure. Ainsi, il y a certes un s@viune observation assez serrés, mais I'imprépardées mesures prises reste
perceptible dans la plupart des rapports. Cf. Comonisscadémique d’évaluation des langues

- « Evaluation des sites bilingues a I'école matéeret a I'école élémentaire », Rapport 1992-93Strasbourg septembre
1993, Académie de Strasbourg, Rectorat, pages 7-17.

- « Observation de I'enseignement de l'allemand das classes de la voie intensive (13h et 6rgret des classes de la voie
extensive du cycle 2 (3h) », Rapport 1993-94Strasbourg septembre 1994, Académie de StrasbRaoforat, pages 5-12

- « Evaluation des classes bilingues paritaireslest classes a 6 heures au cycle 2 »Rapport 1994-95 Strasbourg
septembre 1995, Académie de Strasbourg, Rectogaspal6

- « [Evaluation des sites bilingues.] Les acquisa#éemand (GS, CP, CE1) », Rapport 1995-96Strasbourg septembre
1996, Académie de Strasbourg, Rectorat, pages 21-43

- « Evaluation de la compétenerallemand des éléves des CM2 « bilingues », [Sttaght®98] non publié.

En 2001/2002, un ‘Groupe de pilotage « Evaluatienl'dllemand »' (Rectorat de I'’Académie de Strasigouitniversité
Marc Bloch [Strasbourg 1l]) a mené un travail d'obsdion et a rédigé un rapport portant sur '« Eadlon des
performances en allemand des éleves des CM2 dedé&hai de Strasbourg, voies « extensive » et «guiénparitaire »
(Premier Degré) », [Strasbourg, octobre 2002] nwoee publié.

% ¢f. TABOURET-KELLER A., « Que colte une politique dinistique ? Analyse de trois exemples » in JUILLARD
CALVET L.-J. (dir.) .,Les politiques linguistiques, mythes et réaji@syrouth — Montréal 1996, FMA, AUPELF, UREF. Cf.
également les travaux de F. GRIN, cités par A. Tedtekieller et approfondis par la suite.

3¢ SIGUAN-MACKEY, op.cit, p.118. Un vaste tour d'horizon sur lesisodes langues eétonomie linguistique (incluant
les systmes scolaires) est progopar COULMAS F.,Die Wirtschaft mit der Sprache. Eine sprachsozisldge Studie
Frankfurt am Main, Suhrkamp Verlag, 1992.
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I'allemand qui restent largement majoritaires. Aimsur seule existence pourrait mettre en cause la
[égitimité ou l'utilité des autres formes d’'ensedgment de l'allemand et, partant, du sens du travalil
gu'accomplissent les enseignants dans les autigegtisns d’enseignement de l'allemand. Ce n’est
sans doute pas un hasard si les derniéres cimslaiectorales recentrent |'attention sur
I'enseignement-apprentissage de I'allemand paoia dite « extensive », c’est-a-dire la forme laspl
répandue d’enseignement, 2 a 3 heures hebdomadai®sle 3, en se placant explicitement dans le
cadre national général (2007).

Conclusion

Que la politique linguistique éducative soit coésék sur I'axe du temps ou qu’elle soit examinée
dans son actualité plus immédiate, c’'est la conii@eres données (politiques, idéologiques,
sociolinguistiques, culturelles, ...) et leur intdfae changeante qui rend malaisée une analyse
explicative, fat-elle sommaire.

Vecteurs essentiels d'une politique linguistiqueucadive, les enseignants sont fréquemment
considérés comme les exécutants d’une politique.

Or, dans le champ éducatif, les enseignants vaet trils le veuillent ou non, les porteurs
symboliques de la politique linguistique et, pluggisément, les porteurs malgré eux destoire
paradoxale et heurtée de la politique linguisti§dacative, mémoire diffuse des diverses stratda de
politique linguistique.

Ce sont eux qui doivent gérer, par le biais deigeran ceuvre, I'aspect final le plus visible d’'une
politique.

Au-dela de leur rble pédagogique dans I'enseignénhetiallemand et en allemand, ils endossent,
quelles que soient leurs propres convictions, ue Wacteur d’'une politique linguistique. Les
concepteurs de cette politique, soucieux de lanpé¥e de leur action, devraient non seulement
associer le monde éducatif a ses décisions —ilealégitimité professionnelle, a défaut de Iégitémit
politiqgue-, mais aussi comprendre que la didactiefule pédagogie des langues, dans ce contexte, ne
relévent pas d’'un geste technique, mais constit@ent aussi, des gestes politiques, par les chaix g
vont —ou non - étre opéreés.

Si les enseignants n’ont pas vocation a se substiux décideurs, il semble cependant illusoire et
dangereux de ne pas recueillir leur avis. Enfimee ils présentent la face la plus tangible d’'une
politique, il serait assez paradoxal de ne pasdeaner les moyens de mettre en ceuvre les meserres d
politique linguistique qui auront été arrétées.demiére analyse, ils restent les pivots essergréise
auxquels une politique linguistique éducative attea (ou non) les objectifs qui lui ont été fixeeur
adhésion, consentie ou professionnellement comgrapesera, de facon décisive, sur le succes de
I'entreprise®

37 LAMBERT C., « Continuité des apprentissages en alfetna lettre du 10 juillet 2000 & Mesdames et Messiegss |
Principaux, Mesdames et Messieurs les DirecteuEcales élémentairegéférences : CAB/RL/n°2000-130 (la lettre est
accompagnée d'une annexe de 7 pages : « Enseighédmdiallemand. Continuité Ecole élémentaire-Colleggérentiel
CE2-CM1-CM2-6 ») ; LAMBERT C., « Enseignement de I'allemand auley& de I'école primaire »ettre du 19 juillet
2001 & Mesdames et Messieurs les Directeurs d’Ecélémentairesréférences : CAB/n°2001-234 (une annexe [fiches
bibliographiques, fiches pédagogiques et fichesaligation] de 32 pages compléte la circulaire).

% Les représentations des enseignants a proposrseignement de I'allemand, les avis de leurs sepiénts syndicaux et
le poids de ces avis dans les décisions des indiyi@s biographies, les contextes éducatifs, s des parents et de la
hiérarchie immédiate, ... autant d’éléments qui @étpeu étudiés mais qui conditionnent, a leur mania mise en ceuvre
d’'une politique linguistique.
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La « langue régionale » en Alsace :

polysémie et polémiques

Arlette Bothorel-Witz
Université Marc Bloch, Strasbourg Il

La notion de «langue régionale » appartient aecettégorie de termes dont on entretient
volontiers le flou terminologique pour en autorides usages les plus divers. En raison de son
caractére polysémique, elle devient inévitablemtijet d'affrontements autour de son sens et
d’enjeux identitaires, sociaux, politiques, édusatit scientifiques ..., plus particulierement enakks
ou elle renvoie, selon le cas, aux dialectes asaaet /ou a I'allemand.

Au-dela de la difficulté de savoir en quels terrdes les langués nous examinerons le construit
catégoriel « langue régionale » dans différentdecaas d’utilisation et dans la situation concernée
Nous chercherons plus loin & mettre en perspelainetion de « langue régionale » telle qu’ellea é
forgée dans le champ éducatif alsacien avec lesegeptations sociolinguistiques des sujets et,
finalement, avec des données linguistiques isse¢amalyse de productions dialectales.

|. La pluralité des catégorisations

La discussion sur la notion de «langue régionate partie liée avec les catégorisations des
ressources et des formes linguistiques. Bien qgeactvités a effets performatifs relevent de la
compétence du linguiste, elles sont aussi pratgysse les institutions ou par les locuteurs eux-
mémes. Les catégorisations — qui visent a déctried&finir la langue - sont reliées a des acteurs,
des logiques, a des finalités et a des contextééretits, de sorte qu'elles sont obligatoirement
plurielles et parfois contradictoires. Dans la mesou elles sont mises en ceuvre dans une méme
société, elles méritent d’étre confrontées les wesautres. « Les situations de contact de langues
sont particulierement intéressantes de ce poinvuwde puisqu’elles révelent que les découpages
catégoriels peuvent étre multiples, que les forpteles variétés peuvent étre catégorisées de fagon
plurielle et que les catégories sont poreusesasiggantes $

Bien qu’on ne puisse rendre compte que des seplearences linguistiqu&scatégoriser des
langues, a des fins pratiques, revient a ordornelgssifier, ce qui n’est pas une opération neuge
processus de catégorisation des langues s’accompadieffets de valorisation ou, inversement, de
minoration des langues et des formes linguistigiesonduisent les acteurs a procéder, sur unsfond
idéologique (une langue n’existe pas sans sa remaE®HN) et en fonction des contingences du
contexte, a une éventuelle restructuration ou aragenfiguration des usages et des attitudes qui y
sont liées.

En ce qui concerne le catégoréeme que nous soursetton examen critique, la langue, en tant que
phénoméne social, est associée a un espace physigaoe région qui, comme I'a montré Benveniste,
renvoie au principe de la division (Bourdieu, 1982,139). Si les frontieres ou les limites ont une
double fonction d’organisation en ce qu’elles regpent, d’'une part, et distinguent, d’autre part, su

1 cf. TABOURET-KELLER A., 1994,p.12 : « (...) il est fopeu d’'emplois des appellations de langues ougurrait faire
I'économie de préciser tout d’abord ce que I'orpalu dire par le terme retenu, dans quel serséié employé, et aussi ce
gue le choix implique dans le contexte particudierquestion, dans la situation particuliére coréern situation ici au sens
large de situation d’interlocution, lieu et tempwmis aussi de situation historique et politique. »

2 cf. MONDALA L.,2000, p.82

® c¢f.POCHE B., 1994
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des critéres de nature tres diverses, leur constnuest idéelle. En d’autres termes, « la déteatron

de la frontiére est directement dépendante du degae I'on jette sur le territoire » (Pollmann, 299

p. 485). Dans le cas d'une région comme |'Alsakcepmvient, en conséquence, de définir les critéres
(historiques, géographiques, politiques, écononsguinguistiques, etc.) qui sous-tendent la
« dialectique discriminante » qui sépare lintériat I'extérieur, sachant que les frontiéres sont
mobiles : la géographie des frontieres met I'aceemtles possibles mouvements de régionalisation
(construction d’'une région frontaliére) ou, invenemt, de linéarisation (construction d’'une région
frontiere). Ce fonctionnement dichotomique de cunité vs. discontinuité — qui n'est pas inhérefa a
frontiére elle-méme - dépend du regard que lesuetportent sur elle. 1l doit étre pris en
considération pour expliquer I'ambivalence de Idio de «langue régionale » et les discours
polémiques qui I'entourent.

ll. La polysémie du catégoreme « régional » dans lehamp de la
linguistique

Un examen des termes conceptuels dans différesteuse de la linguistique montre que la
catégorie «régional » est associée aux domainda tleguistique (dialectologie, géolinguistique,
sociolinguistique) qui s’intéressent aux variatiamgrnes des langues et a la diversité des ussges
des pratiques.

La régionalité — qui a pour corollaire la variatidas parlers et des pratiques dans I'espace - est,
pour les besoins de la classification, prioritaieginassociée a I'axe de variation géographique, qui
est, toutefois, étroitement lié aux axes : temmoeicté.

Le terme « régional » apparait aussi comme ungaa¢erelative, dans la mesure ou il constitue
généralement I'un des termes d’'un systéme binardéhominations. En effet, & I'intérieur d’'une
langue historique donnée, une langue dite « réfgonast, implicitement ou explicitement, opposée a
une langue suprarégionale qui, selon le cas, gsésentée par la langue nationale ou la langue
officielle (qui a fait I'objet d'un aménagementditine normalisation linguistiques). Outre le faiteq
les rapports qu’entretiennent respectivement lesx tiermes des couples « langue régionale — langue
nationale », d'une part, ou « langue régionalengue officielle », d’autre part, ne sont pas de mém
naturé, cette construction par opposition laisse suppogél y a antagonisme ou au moins une
différence de statuts volontairement proposée coméugalitaire (Poche, 1994, p. 11).

1. La catégorie « régional » dans le domaine de dgalectologie et de la

geéolinguistique dialectale

Dans le domaine de la dialectologie et de la ggalstique dialectale ou la variation spatiale est
pourtant constitutive de I'objet d’étude, le désitih« régional » est présent, sans pour autaet étr
clairement définP. Il reléve d’'un découpage par niveaux (local, atlpcal, voire régional) lié a la
nécessité de disposer de catégories taxinomiquesopdonner la variation spatiale, méme si celle-ci
s'inscrit dans un continuum dialectal qui rend tdétoupage de la surface dialectale difficile.

La dialectologie traditionnelle s’entend généraletr@edéfinir un « dialecte » comme un ensemble
de parlers locaux partageant des traits commuren Bue le dialectologue soit amené a raisonner,
pour des raisons heuristiques, a deux niveaux lysma local et supra-local, la catégorie « régiona
(micro- ou macro-régional) ne s’inscrit dans aucadre théoriqgue ou méthodologique précis.

Dans ses développements les plus récents, la gasfiique dialectale cherche a inscrire son objet,
non seulement dans I'espace-temps, mais aussiuwaesntexte social et sociétal. Ce faisant, elle
élargit et complexifie son champ d’investigation yeimtégrant les locuteurs ayant une compétence
polylectale. Ce changement de perspective conauinios géolinguistes a retenir le catégoréme
« régional » pour désigner le produit d’'une évolutdialectale (liée au contact de langues et aux
effets des facteurs de modernité€) qui se traduitepdisparition de traits locaux au profit de adtes
régionales, moins marquantes socialement. Il siense les termes conceptuels « dialecte régional »
ou « régiolecte » servent a rendre compte d’'un@daie neutralisation de la variation diatopique lié
a des processus de convergence interdialectalgaggnt, a une structuration moins atomisée de

4 \oir & ce sujet, POCHE B., 1994.
® \Voir & ce sujet, DITTMAR N., 1994, pp. 76-77 et Bp-86.
6 Cf. SCHUNK G., 1997, p. 235.
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I'espace dialectal. Comme le fait remarquer P. @ilud(1983), les variétés dialectales dites
régionales retiennent les traits qu’elles ont emroan et abandonnent progressivement ceux qui les
différencient.

2. La catégorie « régional » dans le champ de lagolinguistique

Cherchant a étudier les rapports complexes enigrily langage et société, la sociolinguistique, en
tant que linguistique de la parole, a pour objgtadir des données du terrain, I'étude de la diteet
de la diversification des pratiques et des forrreguistiques dans des contextes sociaux effefids.
lors, ce que I'on entend communément par «langest»un ensemble de variétés, de « styles
fonctionnels », de registres qui constituent lesoarces linguistiques et communicatives des sujets
En représentant le répertoire verbabmme un continuum de pratiques, sur un axe loidisg ayant a
son pdle supérieur la variété standard et a som ipférieur, le dialecte, une variété dite régienal
occupe alors une place intermédidir&lle est subordonnée de fait & une variété stermia lui sert
de systeme de référence. Chronologiqguement, dllgostérieure aux dialectes et a la variété stahdar
puisqu’elle est le produit d'un contact entre lanstard et les variétés dialectales, une «forme de
rencontre » pour reprendre I'expression de G. Tara{l1987).

Dans le cas de l'Alsace, si tant est que I'on direra rendre compte de la complexité de la
constellation linguistique et des pratiques langyaas effectives et, si 'on ne se limite pas a des
macro-catégoremes comme francais, alsacien oucti#ialevoire allemand, le désignatif « régional »
devrait étre réservé a la nomination du francarpen Alsace. Ce faisant, on pose, bien entendu,
I'existence d’'un frangais régional d’Alsace tropdemps considéré comme un francais fautif, ce dont
témoignent les nombreux recueils d'alsacianismesd®uwermanismes a vocation plus ou moins
pédagogique. Dans une perspective interactiond@lenination de cette variété conduirait a réauir
au silence des groupes de locuteurs, pour quateéis régional parlé en Alsace constitue la \@atat
plus standardisée du répertoire, et a la considécemme un systéme de communication inefficace,
tout juste bon a gérer une situation de crise »n(BY 1994, p. 223). Que cette variété soit
généralement ancrée dans une conscience ling@stigonalheureuse », génératrice d'insécurité
linguistique ne change rien.

lll. La notion de «langue régionale » dans le domae éducatif
alsacien (école primaire)

1. La fusion des dialectes et de 'allemand standdrecrit

Lorsque le 9 juin 1982 le Recteur Pierre Deyon degales textes ministériels en lancant le
programme « Langue et culture régionales » dansati&mie de Strasbodfgil prend le parti
d’adapter la notion de « langue régionale » auxndea du terrain alsacien et a sa situation demégio
frontaliére. En totale conformité avec le texte istiériel qui parait le 21 juin 1982, les enfantayent
étre accueillis, a I'école pré-élémentaire, dans langue régionale¥; en I'occurrence les dialectes
alsaciens. L'accent est mis sur I'importance « el@as bloquer I'expression spontanée nécessaire aux
apprentissages ultérieurs » du francais parlérat®&n 1985, I'enseignement de I'allemand & I'école

" Cf. TRUDGILL P., 1983, p. 100 : « Where varietiescontact are related and similar, they may retdiat they have in

common, and lose what is different ».

8 Pour la notion de répertoire, voir GUMPERZ J.J71.9

° Les différences opérées entre ces « différengesétde langues » (POCHE B., 1994, p.19) répondemrsesoins de
classification. Dans l'interaction verbale, I'onrai¢ fort embarrassé de savoir si tel ou tel édiantdu discours s'inscrit

exclusivement dans I'une ou l'autre de ces varigtdEs systémes qui ne sont pas autonomes sonté&@és par une large
interpénétration de leurs aires.

10 Circulaire sur la langue et la culture régionales\isace du 9 juin 1982, ine programme Langue et Culture Régionales
en Alsace1982-1990, Académie de Strasbourg.

L Cf. Circulaire n° 82-261 du 21 juin 1982, lie programme Langue et culture régionales en Al$2882-1990), Académie
de Strasbourg, p. 8.

12 Cf. Circulaire rectorale sur la langue et la cultégionales du 9 juin 1982, ap. cit, p. 23.
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élémentaire étant mis au centre du dispositif,diedectes sont envisagés dans leurs rapports avec
I'allemand :

« Il n’existe en effet qu'une seule définition esdifiguement correcte de la langue régionale en
Alsace, ce sont les dialectes alsaciens dont lesgion écrite est I'allemand. L'allemand est done u
des langues régionales de la France, cela n'@aifgrile a dire en 1946, mais il N’y a plus dsaai
aujourd’hui de nier I'évidence. On peut méme pemnger c’'est une chance pour I'Alsace que cette
relation linguistique entre ses dialectes et le Hdleaitsch, qui nous permet de parler tour a tour de
langue régionale puis de langue du voisit? ».

Cette définition - qui traduit la volonté politique légitimer I'enseignement de I'allemand en
Alsace - a lincontestable mérite de rompre avex pelitiques linguistiques antérieures et de
reconnaitre non seulement le fait linguistique &léhcié, mais aussi une possible fonction des
dialectes dans I'espace scolaire. Du point de saeid)linguistique, la définition présente toutefain
certain nombre d'aspects problématiques.

a) La réification opérée pose la question des nappentre les langues et le sens du monde
exprimée dans I'hypothese Sapir-Whorf. Si strudtlemeent toutes les langues sont aptes a la
communication, on ne peut nier que le langage pedapérer une catégorisation de I'expérience.
Pour Sapir (1933) : « le monde réel est, pour angel part, inconsciemment fondé sur les habitudes
linguistiques du groupe. Il n’existe pas deux laegsuffisamment similaires pour qu'on puisse les
considérer comme représentant la méme réalitélsoci€ette relation entre langue et sens du monde
a donné lieu a des interprétations contestablédses’malaisé de mettre en correspondance de fagon
cohérente des indices liés a la perception de ifenmement et des caractéristiques linguistiques, i
est, en revanche, plus facile de mettre en évidaneeorganisation sociale et écologique du lexique,
dont les particularités témoignent des préoccupatite la communauté (Bonnot, 1994).

b) Le regroupement de deux codes (qui n'ont pasmBses statuts, fonctionnalités et valeurs) sous
I'entité « langue régionale » pose la questional®is si les deux variétés sont des langues diffése
ou des dialectes d’'une méme langue. Il s’agit, tesguation alsacienne, d’'une question a laqussle
sont heurtés la plupart des sociolinguistes, priya du champ conceptuel de Kloss (1952) et de la
recherche d’'une problématique langue-toit (en Ummnce l'allemand, absent de la vie sociétale
depuis 1945) a laquelle les dialectes pourraigst@tbordonnés. En s'inscrivant dans une persgectiv
interactionnelle qui conduit a raisonner sur letde (apparentés ou non) qui constituent le réjperto
des sujets parlants et sur des pratiques langagiéies’ancrent dans un contexte social effectifjsn
admettons, avec P. Achard (1994, p. 68 ), qu’il @a'ypas de réponse linguistique a la question de
savoir si on a affaire a une seule ou a deux ladte effet, si la linguistique peut dire quel eyt
est en ceuvre dans l'une ou l'autre hypothése, ¢’esage pratique ou la mise en discours qui
permettent de juger de la pertinence de chacunbygetheses.

c) Il est, par ailleurs, remarquable que la didjimmcque revendique le linguiste entre deux codes
linguistiguement et sociolinguistiquement difféenast inhérente a la définition proposée. En efiet,

y retrouve les termes d’une diglossie médiale gppsse I'existence d’'une variété de référence ayant
pleinement le statut de langue écrite (variété d)aet d’'une variété dialectale orale (variété basse
Bien que la diglossie continue a servir de mod@&ealéscription du contact de langues, on ne peut
occulter le caractére social de la classificatiolil gropose. De plus, la séparation sociale daguas
exclut des productions mixtes et I'option cognitiVene continuité que pourrait assurer une variété
d’allemand parlé plus ou moins dialectalisé, imtegue évolutive de I'apprenant. Il est tout aussi
remarquable que I'allemand standard parlé qui'estet d’enseignement principal a I'école primaire
est écarté d’un modele diglossique qui veut rendnepte d’une réalité régionale.

Le rbéle de «langue régionale » qui est dévoluaBelnand a donné lieu, en dehors du cercle des
linguistes, aux plus vives controverses, plus paliirement en 1999 lors des débats qui ont entauré
Charte des langues minoritaires ou régionales esackl La définition de la langue régionale en
Alsace qui a été redécouverte, si ce n'est déctandans ce contexte, a divisé le corps sociétal
alsacien. Comme le montre D. Huck (1999), deuxtjprs inconciliables se sont affrontées. Pour les
uns (sans doute majoritaires), qui prennent appul’empirie, la « langue régionale » est idenéfié
aux seuls dialectes alsaciens gu’ils se sont appspomme marqgue identitaire (Le Page et Tabouret-

13 P, Deyon, Juin 1982 — Juin 1985, Le programmeuaref culture régionales en Alsace. Bilan et petsmes; 5 juillet
1985, Académie de Strasbourg, pp. 9-10.
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Keller, 1984). Les tenants de la définition de Ry@n inscrivent, en revanche, leur argumentation
dans une continuité historiqgue qui fonde le regemupnt de l'allemand et des dialectes alsaciens.
« Porteurs d’'une histoire linguistique contrariééteuffée, c’est une logique de "réparation” (diens
sens d’Henri Giordan) qui Iégitime leur position(Huck, 1999, p. 56).

2. Vers une disjonction des dialectes et de I'alleand standard

En inscrivant le développement de l'allemand adlégrimaire dans une perspective nettement
européenne et internationale, le Recteur J.P. delébaar est amené a élargir la définition proposée
par son prédécesseur. L’allemand est catégorisétdple point de vue comme « expression écrite et
la langue de référence des dialectes régionauwn¥ne « langue des pays les plus voisins » et comme
«une grande langue de diffusion européenne etnatienale ».' Ces catégorisations successives
conduisent, en marge des dialectes et de leurspmmelant écrit, a poser I'existence d'un nouveau
couple de termes, a savoir l'allemand standard étrl'allemand standard oral, qui représente la
« langue régionale » des sites bilingues parit&ires

IV. Mise en perspective de la «langue régionale ¢ans le champ
éducatif avec les données issues du terrain

1. Les rapports complexes de I'allemand et des dedtes alsaciens dans les

représentations sociolinguistiques des locuteurs

Les représentations sociolinguistiques (emprunéédés psychologie sociale) sont devenues une
notion centrale en sociolinguistique, en particulians les situations de contact de langues.

Comme dans d’autres domaines scientifiques, omairst amené a dépasser I'opposition entre la
représentation et la réalité et a inclure dangét les représentations du réel (Bourdieu, 1982)sS
entrer dans la discussion de la notion de représent qui traverse plusieurs paradigmes, on
rappellera que les représentations émergent de fagguliére dans l'interaction, de sorte qu’ehes
sont pas des produits stables (Canut, 2000, p.ElRfs s'inscrivent dans une activité épilinguigtq
marquée par le dynamisme et la variation : lesésgrtations s’expriment par des positionnements
divers, voire fluctuants ou ambivalents, qui sanditionnés par le contexte.

Il existe désormais un consensus pour admettreleguesprésentations sociolinguistiques d’'une
communauté de locuteurs rendent compte de la gégétjon sociale des pratiques et des langues. Ces
catégorisations — qui sont tout aussi heuristigges celles des professionnels ou des acteurs
institutionnels (Mondada, 2000) — peuvent fournis déléments d’appréciation sur les points de
convergence et de divergence entre la notion «wkamggionale » dans le champ éducatif alsacien et
les représentations du corps social.

Le discours sur les liens entre l'allemand et laaledtes alsaciens donnent lieu a des
positionnements trés contrastés qu’on peut sitweuas continuum délimité, a ses extrémités, par une
stratégie de distanciation, de coupure et par tiatégie de proximité ou de fusion.

1.1. Les stratégies de distanciation ou de coupure

Dans les activités de catégorisation qui ont tkafapparentement de l'allemand et des dialectes
alsaciens, la question des rapports d'inclusiord’edclusion entre les deux variétés révele chez la
majorité des locuteurs une difficulté a s’'inscritens une continuité historique. Dans le discouars, |
géne, voire le malaise se manifestant par des desdilangagiéres échouées (auto-corrections,
inachévements, demande d’approbation, rupture digria argumentative, etc.) sont révélateurs de
tensions conditionnées par les discours antérigarsles normes dominantes et le contexte social et
sociétal actuel.

En reconstruisant des référents historiques ourecedant & un « bricolage de la mémoire », les
dialectes, en totale indépendance de I'empirief sonquelque sorte décrochés de l'allemand. Ce
syncrétisme se reflete aussi dans la nominatianebetde la langue, a savoir I'alsacien. En d’autre

14 Circulaire rectorale du 20 septembre 1981, e programme Langue et culture régionales emdds Textes de références
1991-19960p.cit. , p.45. Voir aussi HUCK D, 1999, pp.58-59

15 Cf. HUCK D., 1999, p. 59 et note 23 : « Les sitestaiaes ou la langue "régionale” est le diale@stent marginaux.
Lorsqu'ils existent, ils se cantonnent a I'écoleemaelle.
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termes, les stratégies adoptées sont des stratfgidstanciation qui tendent a enfermer le dialect
dans un espace clos et a ne pas s’appropriemfiatid, langue étrangere de proximité renvoyant a une
autre entité stato-nationale. Toutefois, catégptise dialectes comme n’appartenant pas a la langue
allemande, ne signifie pas pour autant qu'ils sanégorisés comme appartenant & une autre l&ngue
1.2. Les solutions de compromis

Pour échapper a tout acte de catégorisation égrnpaa une redéfinition des frontieres subjectives
certains informateurs recherchent une solution atapcomis en considérant les dialectes alsaciens
comme le produit d’'un métissage linguistique d'orgrécente ou plus lointaine ; ils optent pour une
« entre-deux langues ». Le principe dialogique isqus-tend cette stratégie — permet de dépasser le
disparités culturelles et linguistiques.

1.3. Les stratégies de proximité

- Face au francais - qui fonctionne comme le symloted la Iégitimité, du prestige et de la
modernité - I'allemand rejoint, dans les représima, la variété dialectale, en ce que les dekuis
pour la bonne cause, renvoient inversement adiita, au passé et a un groupe de locuteurs éont |
dialecte constitue le vernaculaire et I'allemaadahgue de culture.

- Lorsque l'allemand est évalué en lien avec l¢gstenéconomiques et éducatifs d’'une compétence
plurilingue, il conduit & opter pour des stratégiesproximité. Des enquétes en cours dans les sites
bilingues paritaires montrent que les éléves negdeent pas I'allemand comme une langue vivante
étrangere. Il fait partie intégrante de leur vi®laite. Deux raisons fondent cette perception. La
premiere est d'ordre géographique : la proximité'ddemagne crée un sentiment de proximité
accrue. La seconde est d’'ordre linguistique : daisn et I'allemand ne semblent se différencier que
par |' « accent » et le lexiqdé.

Cette méme tendance se confirme chez des actewallant dans des entreprises a vocation
international&’. Le role de I'Alsace dans un double processus depération de proximité
(coopération avec I'Allemagne et la Suisse) et désture plus large a l'international conduit a
associer l'allemand — connoté positivement —auedtel La connaissance potentielle du dialecte
(totalement détachée de la pratique) est le camltiune forme de compétence (de compréhension,
d’expression orale) en allemand. Cette proximit§uistique majorée a partie liée avec le « mythe du
bilinguisme » qu’entretient le métadiscours poliBcet économique et avec la construction de I'espac
du Rhin supérieur.

2. Le réle et la place de I'allemand dans I'évolutin dialectale

En cherchant & inscrire nos travaux sur les dieseatsaciens dans un courant de recherches qui
s’est développé dans la sociolinguistique des gaylsangue allemande (Allemagne, Suisse, Autriche)
sur I'évolution des dialectes et le changementuiistigue, nous avons été amenés a analyser (& parti
d’enquétes spécifiques et d’entretiens) les proolustdialectales de prés de 200 sujets jeunes (19-
22ans) déclarant avoir une forme de compétenceatié activ€. Les résultats de cette étude
permettent d’évaluer, d'un autre point de vue,degrés de proximité ou, inversement, de distance
linguistique entre les dialectes et le francaiand’ part, entre le dialecte et I'allemand, d’apaé.

Si les traits innovants sont en quelque sorte dustaatiels des variétés dialectales des jeunes
locuteurs, il n’en reste pas moins vrai que, daussl principes, les processus d’évolution sonty pou
partie, les mémes que ceux qui se manifestentldaragiété sociolectale des locuteurs au profisplu
conservateur. Les tendances communes concernent gart, les évolutions liées a la pression de
facteurs intrasystémiques et la tendance a intreghiss de régularités dans les paradigmes irréguli
et, partant, a simplifier les systemes (systemes rdedes et des temps de I'accompli) ; elles se
traduisent, d’'autre part, par une réduction det€hagénéité spatiale : on observe un nivellemest de
différences diatopiques qui - bien que ne condtipas a I'élimination de la variation spatiale des
dialectes - en réduit I'importance.

Dans l'espace alsacien, cette convergence horieofitaterdialectale) peut s'opérer au profit
d’'une variable spécifiquement dialectale, majortailans I'espace (qui n'a pas d’homologue en
allemand commun) ou d’'une variable urbaine qui gmalsa faible représentation numérique dans

8 \oir & ce sujet, MONDADA L., 2000, p. 90.

7 JAECKLE J., 2002.

18 ¢f. BOTHOREL-WITZ A. , 2001, pp. 131-139.
19 Ccf. BOTHOREL-WITZ A., 2001, pp. 131-139.
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'espace) est ressentie comme plus prestigieuseitefiars, les phénomenes de convergence
horizontale interviennent, le plus souvent, au iprdfune variable linguistique qui est a la fois
commune aux dialectes alsaciens et a la koine afidm

Ces changements (aux niveaux phonétiques et Igxiagli sont socialement motivés en ce qu'ils
contribuent a ne pas marquer le locuteur par a@gfs locaux, immeédiatement repérables -, posent,
dans le cas de l'Alsace, la question de savoir centrs’opere ce rapprochement avec l'allemand.
Dans les dialectes parlés en Allemagne et en Saigseaniqué, ol l'on observe des tendances
analogues, la propagation de ces variables magroages est imputable au contact direct avec
'allemand standard, langue officielle sur cesiteines. Bien que nous ne soyons pas en mesure de
répondre a cette interrogation, il est remarqughbkele changement observé contribue a maintenir un
lien avec I'espace germanophone par le biais dehlas linguistiques qui sont aussi celles de la
langue commune et qui se propagent peu a peu danatiétés dialectales. Cette nouvelle forme de
continuité semble prendre le relais d'un continuguoriassuraient, antérieurement, des formes
exclusivement dialectales. Si cette évolution sefione, elle remet, singulierement, en question la
définition des parlers alsaciens comme des didgutizés d’'une langue-toit (dachlose Dialekte) et
d’un Hinterland linguistiqué.

Dans la problématique qui nous occupe, ce sonpl&nomenes de convergence verticale (en
direction d’'un standard) qui permettent le mieuubtrer les possibles incidences de l'allemand. S
'analyse ne se limite pas aux seules innovatiengéles (qui ne représentent que la partie la plus
visible de liceberg), il semble que l'influence dancais — bien que se manifestant dans tous les
secteurs de la langue — semble avoir été surdioemée dans la littérature spécialisée comme dans
l'imaginaire des locuteurs.

Trois tendances observées peuvent, dans |'étatlatdunos recherches, étayer cette hypothese :

a) les phénomenes de focalisation vers une vaiatéard montrent que le francais et I'allemand
semblent se partager, dans des proportions ceatezbles et inégales, différentes zones d’influence
Alors gu’au niveau lexical, I'influence du frangast nettement prédominante, on note de possibles
interférences avec l'allemand, langue apprise, demsecteurs morphologiques, morphosyntaxiques
et syntaxiques. C’est ainsi qu’au niveau morphajogj 'influence du francais est particulierement
manifeste dans I'évolution du genre grammaticalutests lexicales du fonds germanique et a fortiori
des emprunts au francais. En revanche, le marqliagéduriel de certains substantifs des trois genres
présente de fagon réguliere et cohérente, quoignesystématique, des interférences avec l'allemand.
Celles-ci se manifestent, en particulier, danssldsstantifs dont les marques de pluriel dialectgles
ou "-0) sont le plus éloignées de celles de Imiéand standard (dans les formes correspondantes).

D’autres interférences avec l'allemand peuvent ébgervées dans le marquage de la séquence
[(ART) + ADJ + N], dans les groupes prépositionnais + G INF avec zu a valeur finale, dans les G
CONJ a valeur concessive... ;

b) il est remarquable que des phénomenes de canagvec I'allemand ne sont pas propres a
I'Alsace et marquent une forme de continuité avesplace dialectal immédiatement contigu. Au
niveau de la morphologie verbale, théoriquemers phsistante aux changements intersysténfijues
I'apparition, aux trois personnes du pluriel, denfes dissyllabiques des verbes de modalité, sie
miesse, sie welle, calquées sur le modele allera@nohiissen (ils doivent), sie wollen (ils veuleat)
remplacement des anciennes formes monosyllabigirsnfen, sie wan) est également observée par
L. Hofer (1997) dans les formes innovantes de®diat balois ;

c¢) les productions dialectales, dans des contaytepeuvent étre percus comme formels par le
locuteur, réveélent ce que A. Bell appelle des hstiles variableS. Leur apparition, liée & un
phénoméne d’hypercorrection, résulte dune trarssjoe de la norme dialectale (surnorme
dialectale) : elle peut se traduire par le choixvdgantes plus proches de l'allemand standard sans
doute ressenties comme plus prestigieuses. Cespié@es sont plus particulierement observes sur le
plan phonétique dans la production de locuteunsgeu

Si ces évolutions sont de nature a réduire la miistdinguistique avec l'allemand, il arrive,
paradoxalement, que des phénomenes de convergerscke francais aient, indirectement, les mémes

20\foir, plus particuliérement, HOFER L., 1997, CHRISTHEN 1998.
2L Cf. HARTWEG F., 1988, pp. 44-46.

22 \Joir CHAUDENSON R, MOUGEON R, BENIAK E, 1993.

Z Cijté par CHAUDENSON R, MOUGEON R, BENIAK E, 1993.



Actes de I'Université d’automne « Former les ensaids des classes bilingues francais- langues slEsdriangues
régionales ». IUFM d'Alsace,Guebwiller. Centre denfiation aux enseignements bilingues. 24 au 27 oetp002.
Paris : Ministere de I'Education nationale. Diregti de I'enseignement scolaire. 2004.

effets. C’est ainsi que le remplacement d’'un G PRBERIeur temporelle par un GN (G PREP : Am
Mandi Morje > GN : Mandi Morje qui se construit sur le modélefdancais lundi matin, contribue,
indirectement, a renforcer la proximité linguiségavec l'allemand standard. D’autres innovations
concernant le choix des prépositions (en valengéefiou non), ou linfluence du frangais est
particulierement manifeste, vont dans le méme s@lest ainsi que dans I'énoncé : Er kummt an
Wihnachte (il vient a Nogl), la préposition an fempondant au francais a), en remplacement de la
préposition dialectale uff (Er kummt uff d’'Wihnaeht réduit la distance linguistique avec la formee d
I'allemand standard : Er kommt an Weihnachten.

Bien que I'analyse linguistique des deux variétédedtales montre, en totale conformité avec
I'imaginaire des locuteurs, la prééminence du fa@)celle révele, en contradiction avec la froetier
linguistique subjective entre I'allemand et leslelites (dans la question de I'apparentement des deu
codes), la possible influence, explicite ou impéicide I'allemand, langue apprise, sur les padess
locuteurs du pbéle ‘modernité’.

La discussion sur le caractere polysémique detiamde langue régionale et de son ambivalence,
dans le champ éducatif en particulier, montre dgasedatégorisations des langues ne peuvent faire
I'objet d’'un traitement simple. La pluralité despapches que nous avons proposées permet de mieux
comprendre leur diversité et, partant, leur conipdexOr I'analyse du complexe implique que I'on ne
cherche pas a éliminer I'ambiguité et la contramlictnon seulement dans les phénomenes observés
mais aussi dans les concepts (Morin, 1990, p.lI66dnvient, en conséquence, d’éviter les écueasls d
la linguistique objectiviste : « la science quitpré proposer les criteres les mieux fondés dans la
réalité doit se garder d’oublier qu’elle ne faitequegistrer un état de la lutte des classemetast-a-
dire un état du rapport des forces matériellesymbsliques entre ceux qui ont partie liée avec bun
l'autre mode de classement, et qui, tout comme ellequent souvent l'autorité scientifique pour
fonder en réalité et en raison le découpage agitgar’ils entendent imposer » (Bourdieu, 1982,)139
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La construction des savoirs disciplinaires et
linguistiques dans I'enseignement bilingue

Cecilia Serra
Universités de Berne et de Neuchatel (Suisse)

Introduction

Dans un discours sur l'enseignement bilingue etlesiravantages qu'il offre d'accéder a une
meilleure malitrise des contenus disciplinairesest ldngues en présence, la langue cible (L2) et la
langue d'origine (L1), il n'‘est pas superflu depedpr ce que I'étiquette "bilingue" désigne ou devr
désigner. Qu'il s'agisse des représentations ssciglie I'on rattache au bilinguisme ou de la
méconnaissance des pratigues discursives quitipsopres, voila autant de facteurs qui risquent d
freiner I'essor de cet enseignement ou d'en conwgitemla mise en route. Je n'aborderais pas ici
l'aspect des représentatibrsinon pour mentionner que méme des experts notermhen garde
contre une compréhension trop minimaliste du bilisge, et d'aller ainsi a I'encontre du modéle de
référence, mais un modéle idéalisé, faut-il le ige¥¢c hérité d'une conception monolingue de la
maitrise langagiére. S'opposer a ces représerdatimmeléve cependant pas d'un vceu pieux ou d'un
parti pris, mais découle de l'analyse des formssudsives qui sont largement & I'ceuvre dans tout
discours bilingue, gu'il soit pratiqué par des éleen devenir bilingue ou par des individus biliegyu
au-dessus de tout soupgon. Plus précisémentsjefaéférence aux différentes formes de I'altecea
codique, aux passages d’'une langue a l'autre dgus I'enseignement, peuvent se réaliser soitlaous
forme de macro alternances, lorsqu’'on a affairees @lternances programmées, par exemple pour
réaliser les différentes phases d’'une séquencetitjda bilingue, soit sous la forme, en apparence
plus problématique, de micro alternances, lorsquehingement de langue se situe a l'intérieur d’'un
méme discours ou entre les discours des partendérda communication. Par exemple, dans les
échanges entre enseignants et éleves, des éléve®ex, ou dans la production (orale ou écrits) de
éleves.

Bien que ce phénomene soit propre a chaque siuakitrascolaire de type bilingue, les tenants
d'une conception bilingue de I'enseignement se aossi interrogés sur la légitimité de I'alternance
dans le cadre scolaire, sur la relation entre redtere et norme, sur les effets positifs et négdtfs
I'alternance sur l'acquisition de L2. Dans une exche sur l'enseignement bilingue a I'école
secondaire en Suisse alémanique, j'ai ainsi analysé leségigs compensatoires des éléves pour
s'exprimer en L2, qui apparaissaient sous la fodmemicro alternances codiques en L1, et leur
évolution, a mesure que la compétence des élévég @nogressait. J'ai pu constater que les micro
alternances ne disparaissaient pas, mais qu'alldeagent de maniére qualitative et s'approchaient
fonctionnellement des formes employées dans l@disaes bilingues.

Aujourd’hui on a dépassé, d'une certaine maniereydlaise pédagogique face a 'émergence et au
traitement de I'alternance et I'on est acquis audae I'éléve, mais aussi I'enseignant, peut aker
les langues autant pour écarter un obstacle lamggge pour mieux I'affronter. Cette étape franchie
on est maintenant & méme de cibler les apportsude ket de l'autre langue et d’en étudier la
complémentarité.

1 ¢f. ici méme la contribution de B. Py.
2 Serra (1999 a et b)
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ll. Une didactique intégrée des langues et des camus disciplinaires

Appliguée a l'enseignement bilingue, la didactigniégrée des langues et des contenus devrait
prendre la forme d'un «concept didactique globailb»pyisse traiter dans un méme cadre les enjeux
linguistiques des disciplines et les enjeux discgies des langues. Le travail en deux languangter
une focalisation importante sur les processus ceapigsage. Il demande aux éléves une plus grande
attention aux étapes du raisonnement et corresdond mieux & une approche constructiviste et
interactionniste de I'enseignement/apprentissage.

L'enseignement bilingue renouvelle la maniére e'étrde penser la didactique disciplinaire, que ce
soit au niveau des contenus disciplinaires ou @egues impliquées. Au lieu de reposer sur
I'enseignement/apprentissage de la matiére deseatsade discipline et de langue, il structure la
connaissance des éleves par le biais de projatiplifisires ou interdisciplinaires, qui recréens le
matériaux de référence. Il s'agit de promouvoirzcles éleves l'acquisition de concepts par des
activités qui stimulent I'esprit de recherche, ¢enpréhension et l'acquisition des méthodes logico-
déductives de la discipline.

A titre d'exemple, je présente ici la synthése @dancours didactique, mis en ceuvre dans une
classe de 2éme de I'école secondaire inférieuta Wallée d'Aoste (Italie), pendant I'année scelair
2002/2003. Il s'agit d'un parcours d'histoire, étébpar I'enseignante d'histoire et de L1, l'italien
collaboration avec I'enseignante de L2, le fraricais

Ce parcours cible différents objectifs:

» pédagogiques, par ex. mobiliser les compétencesitoas (observer, sélectionner, trier,
etc.) et linguistiques (travail alterné en L1 etleh sur des types de textes et de lexique
différents) des éléves; développer le savoir fdades éleves (p. ex. acquis historiques et
linguistiques en L1 et en L2);

» conceptuels (élaboration des concepts spontanée sens commun, et développement de
concepts scientifiques).

Dans l'orchestration de cette séquence didactidjirgybe’, la classe est amenée a travailler sur la
base de documents-sources en L1 et en L2 et asandbs différentes typologies textuelles qui les
organisent, pour en comprendre la structuratioormétive. Hiérarchiser les informations historiques
dans un texte narratif ou dans le compte-rendu ghogés revient alors a affronter des questions de
nature syntaxique, sémantique, lexicale ou a stioger sur les marqueurs linguistiques qui étayent
une argumentation. Une telle hétérogénéité rendilpiesle travail sur la transversalité des formes
discursives, mais elle amene aussi a interrogenjyaau disciplinaire, le processus de mise en mots
de certains concepts et la transversalité de lewgoprs historique. Pourquoi, dans ce contextegréc
des désignations comme « sabbat » ou « synagogesennent-elles dans les compte-rendus des
proces en sorcellerie, quel statut historique fidetr attribuer, quelle réciprocité ou quelletatmns
peut-on dégager entre le lexique du domaine diseipé et celui du langage commun? L’'emploi de la
L2, par l'effet de défamiliarisation, ou d'objeatition, qu’elle entraine, favorise une telle démarch
critigue et conduit aussi bien les enseignantslegi€leves a élaborer de maniere active les comtenu
conceptuels et les formes linguistiques qui s'tachient. Les éléves sont confrontés a des activités
cognitivo-discursives contrdlées, qui dépassentsletapacités du moment et les conduisent &
développer des procédures de résolution des obsteahceptuels et langagiers. Les enseignants tiren
parti de l'alternance des langues pour introduir&ragter, a différents niveaux de complexité, des
notions et des concepts en L1 et en L2, ceuvranégager une réflexion en L2. De par leurs
comportements langagiers, ils incitent les élévewrsstruire des hypothéses sur les relations entre
formes linguistiques et contenus disciplinairesnrdot lieu a des séquences discursives de
thématisation et de reformulation. Le travail surcbntenu des connaissances s’inscrit donc dans le

% J'ai observé plusieurs étapes de ce parcoursiaijemsuite synthétisé sur la base des documentsadail en classe, du
descriptif des activités pédagogiques et des cajxdsves.

4 Les textes de travail étaient pour la plupartrandais, avec des passages en patois valdotaiétévénanco-provencale),
d'autre textes étaient en italien, contemporaaneten, avec des passages en latin.
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travail sur la forme (vice-versa), et le point @atact entre les deux est a situer dans un traitedes
type discursif.

L'usage de L2 et 'activation des ressources degsipermettent de définir ces séquences comme
des «formats» (Bruner, 1985) favorables au dévelmamt des compétences discursives, puisqu'a
l'intérieur de ces séquences apparaissent aussprdegdures de résolution des problémes de
compréhension. L'apparition d’'un probléme et laiioh qu'on lui apporte font I'objet d’un traiteren
cognitif en lien avec I'élaboration du langageng@pal moyen et souvent but de la négociation entre
enseignants et éléves. Dans le méme temps, |'eeseémt bilingue permet aussi de repenser le réle
de la L1 dans la construction des connaissancegpliisires. En effet, le savoir des disciplines
scolaires s'appuie sur l'utilisation spécifiquestieictures linguistiques propres au langage commun.
La maitrise insuffisante de ces structures - mémiele- peut hypothéquer la construction et surtaut
formulation des connaissances disciplinaires phne.

La séquence conversationnelle qui va suivre, tind garcours didactique élaboré dans une autre
classe de 2eme du secondaire inférieur, illustsepcepos et montre par la méme occasion comment
I'emploi fonctionnel de micro alternances codiqpesit résoudre efficacement des problémes de
compréhension réciproque, avant tout au niveadesix argumentatifs entre enseignantes et éléves.

L'enjeu de la séquence conversationnelle considevexr I'ambiguité de I'homophone francais
"légende" et lui faire correspondre les termeseitesl équivalents: "leggenda”, pour I'histoire raéen
et "didascalia" pour le texte qui accompagne uregaret lui donne sehs

Du point de vue de l'alternance entre les langaasyoit aisément que les éleves passent du
francais a l'italien (et vice-versa) plus pour aggueur argumentation que pour pallier des évéatue
obstacles langagiers. Ainsi en (3), le recours aekflen méme temps le recours a la source de
l'information, puisque le texte de l'image est @fian, méme si le discours entre les enseignasites
les éléves a pour base le frangais. En (5), lamefation au moyen des deux langues vise a soutenir
I'argument, alors qu'en (7) un connecteur arguntiiéetaitalien ("ma") préface I'argument énoncé en
francais. Méme l'enseignante d'histoire a recodfedtarnance, en (8), lorsqu'elle demande - dieita
- aux éléves de désambiguiser le terme francaie ptéciser celui dont il est question.

Mais on peut encore élargir la compréhension d&tpence. Faisant appel a I'opposition établie
par Vygotski entre "concepts spontanés et quotidien "concepts scientifiques”, on peut interpréter
les différents mouvements conversationnels comme agtivité cognitive de “"reconstruction des
significations sociales". Pour Vygotski, en effles "concepts spontanés et quotidiens” ont une base
intuitive et sont issus de I'expérience empirigiiest ce que fait I'éleve, en montrant en (3) lac®
de son information. Par contre, les "concepts sfigumes" sont construits rationnellement, via un
processus acquisitionnel, médiatisé par le langagimteraction. Ce processus nous est montréatout
long de la séquence et culmine en (13) et en ([GS)ue I'éléve signale, avec ses propres mots; avo
maitrisé les concepts veéhiculés par les termes uastign, et leur distribution en L1 et en L2.
Finalement, on ne peut qu'approuver la conduiteragtive des enseignantes qui, au hasard de
I'hnésitation d'un éleve, en (1), ont montré avotéiiorisé la didactique bilingue et ont mis encpla
une occasion de construction de sens, disciplimdilieguistique.

Conclusion

Ces analyses tendent a montrer que l'interactiorgbe permet une focalisation importante sur les
processus et les structures linguistiques de hawgam, probablement plus proches du savoir
disciplinaire. L'interaction devient ainsi souvdatlieu méme de l'acquisition, car elle régit d'une

® L'italien "legenda" existe aussi et serait méme plus approprié da contexte, que "didascalia”. Mais ce termst pas
employé dans le langage courant et les enseignaatiémt pas introduit en tant que terme spééalis
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certaine maniere les enjeux linguistiques et dis@Epes. Parmi les enjeux linguistiques, il faut
compter aussi bien ceux de la L1 que ceux de la L2.

En ce qui concerne l'intégration langue/discipliheagit de (continuer a) travailler afin de foiur
les outils nécessaires a la mise en ceuvre d’ungerseent centré sur les contenus et sur les adivit
cognitives des éléves (construction et élaborafi®rtoncepts, de savoirs et de discours spécialisés)
Dans cette perspective, le bilinguisme ne jouesgasement le réle de déclencheur ou de loupe pour
les observations, mais il donne réellement aux ignaets et aux éleves des outils pour mieux
travailler la construction des connaissances digaijpes.

Sur le plan didactique, il s'agit de faire commuigles didactiques des langues et des disciplines.
Trop souvent I'éducation bilingue concentre sesresffsur la seule mise au point de la didactique de
langues, considérant les matériaux disciplinaimame des supports a l'acquisition de la L2. Cela
donne lieu a des simplifications excessives, aescndatériaux de provenance disparate qui, passés au
seul crible du niveau langagier, ne peuvent padesoul'exigence d'un projet de didactique
disciplinaire. Et c'est bien cet argument, coraflaient & celui de l'alternance des langues, qui est
repris par les opposants a I'éducation bilinguayesot méme des enseignants de discipline, qui ¥oien
I'amoindrissement de leur spécialité au seul pmbditl'acquisition linguistique. Mais I'exemple de
I'école valdbtaine, du moins la ou ces conditiomgatiques sont réunies, nous montre qu'un projet
disciplinaire solide, mis souvent au point avec eegerts de la discipline, génére en lui-méme les
modalités nécessaires pour devenir le lieu detdiation langue/discipline. Ce sont ces lieux qui
doivent ainsi étre montrés aux enseignants, afiitlsqgachent mieux exploiter certaines potentiglité
d'apprentissage et que I'on tire un profit maxiohall'enseignement bilingue des disciplines. On ne
saurait trop encourager, autant sur le versantrithé® que pratique, le développement d'une
didactique du bilinguisme, a l'interface entre iattion et acquisition, a l'interface entre langaes
disciplines.
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Pratiques d’enseignement et apprentissage de la
production orale

Rita Carol
[.U.F.M. d’Alsace

L'enseignement bilingue ne fait pas I'unanimité. &ffet, il fait I'objet de critiques qui portent
essentiellement sur la performance orale des él@&les se font I'écho du sentiment de malaise
exprimé ici a Guebwiller, lors de différentes réams, par un certain nombre d’enseignants du
primaire qui observent une régression constantegoaus des années, de la compétence orale des
éléves. Cette analyse corrobore mes propres obiemwafaites lors de visites de classe selon
lesquelles certaines pratiques favorisent en éfeecul de la performance orale des éleves. Voici
guelques exemples qui sont autant de pistes dxiafl :

1. Dans les classes bilingues, on observe souwent'gpprentissage de la production orale est
laissé au hasard. L'enseighant se concentre ensefifda transmission des contenus disciplinaites,
s’assure au mieux de la compréhension des contmegnés, mais il ne prend pas de mesures
spécifiques pour organiser et structurer I'enseiggr@ d’un savoir-faire oral.

Cette approche de I'enseignement bilingue rejoimd position théorique que I'on appelle dans la
recherche en acquisition des langues « I'hypotkiesEinput compréhensible ». Par input on entend
tous les éléments linguistiques qu’un apprenanggiedans son environnement. L’hypothése de
'input compréhensible formulée par Krashen (19982,1985) est la suivante : I'acquisition d'un
nouvel élément linguistique est automatique, cdedire ne nécessite aucun enseignement explicite,
deés lors que les conditions suivantes sont remplies

- L'input se situe légerement au-dessus des cesaates actuelles de I'apprenant.

- L'input est compréhensible et I'input se troueééré en quantité suffisante.

Les programmes d'immersion au Canada ont cepemdianén évidence l'insuffisance d’un input
compréhensible. Ainsi Swain (1985) oppose a lartbéde Krashen « I'hypothese de I'output » qui
souligne l'importance de l'utilisation active de lingue. Selon elle, I'expression orale rempliistro
fonctions essentielles : la focalisation sur I'ftdague intériorisée, la vérification d’hypothésesge
approche formelle de la langue. La nécessité deui@r un message oblige I'apprenant a focaliser sur
son systéme linguistique intériorisé et a utilises ressources de la meilleure maniere possible.
L'utilisation de la langue oblige I'apprenant a ifiér les hypothéses qu'il s’est construites sur la
langue et a les reformuler éventuellement, lordgueommunication échoue. La formulation d’'un
message impose une approche formelle de la laBfjeeoblige le locuteur & se concentrer sur toss le
éléments indispensables a la construction d’'un @é&noalors que la compréhension d’'un énoncé est
possible sans prise en compte de tous les aspegihoasyntaxiques de la langue. Par exemple, dans
la phrase « Demain nous mangerons au restaurdat sarquage du futur est double (demain,
morpheme verbal —erons). Pour comprendre I'anctaggorel futur, le morphéme verbal peut étre
ignoré en raison du marquage adverbial (demain).

2. Jai constaté que dans les classes bilingussglieves ont souvent peu de possibilités de
s'exprimer librement. L’enseignement est avant tmuttré sur I'enseignant. La transmission du savoir
disciplinaire se fait essentiellement a traverscleéma : question-réponse. Cette pratique prédente
avantages évidents : les réponses des apprenamienpetre dirigées, manipulées ou prescrites
suivant les intentions de I'enseignant. Elle peranéenseignant d’exercer un contréle strict sus de
réponses qu'il souhaite entendre et de contréleméme temps l'attention et la compréhension de
'apprenant.

Toutefois au plan linguistique, ces questions nédippt souvent que des réponses breves et
syntaxiguement pauvres du type sujet-verbe ou-sajbte-complément. L'expression d'un ensemble
d’'idées ou d’arguments est rarement exigée.
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Voici 'exemple d’un cours de mathématiques ensgdsilingue allemand :

enseignant (p),
éleve (e))

p : Wieviele Kilometer sind es von Colmar nach Hrarg ?
(Combien de kilomeétres y-a-t-il entre Colmar ebbrirg ?)
e:35

p : Wart ihr schon in Freiburg?
(Etes-vous déja allés a Freiburg ?)
el:ja (oui)

e2:nein (non)

p : Wie seid ihr da hingekommen ? Mit dem Auto, Eus?
(Comment y étes-vous allés? en voiture ? a pied ?)

e : mit dem Auto

(en voiture)

Cette séquence illustre par ailleurs un phénoméea kbonnu lié & un certain type de
questionnement. En I'occurrence, les questionsetisdignant anticipent sur le contenu a exprimer et
sur les formes a utiliser. Sur le plan psycholistique, cette anticipation a pour conséquence que
I'apprenant fonctionne sur un modele de productioale fort différent de celui exigé dans une
communication orale authentique. Ce dernier camssstion Levelt 1989, en une hiérarchie d’'activités
qui doivent fonctionner en parallele et qu’on pseitreprésenter a trois grands niveaux, chacun d’'une
grande complexité :

Activités de conceptualisation et de planificatiban message préverbal ;
Activités de formulation lexicale et grammaticale
Activités d'articulation phonétique et prosodique

Des activitées de contrdle interviennent en pamllafin de s’assurer que tout se passe
conformément aux intentions qui sont a l'originel@dormulation du message. Or dans la séquence
ci-dessus, l'origine de l'activité langagiere n'gsis une intention communicative contrélant la
conception du message puis l'activation de moyerguistiques. Les apprenants s’inscrivent dans
I'énoncé congu par un tiers ('enseignant) en hiéatit le contenu et les formes précongus (e : mit
dem Auto). lls se trouvent ainsi empéchés d’exengleinement leurs capacités cognitives et
fonctionnent sur un modeéle de production langagiguie par rapport au modele a acquérir, se
distingue par l'annulation ou I'amputation d’'un nom important d’opérations mentales de
construction. Le locuteur produit des énoncéséoutyant perdu son autonomie langagiére.

3. On peut souvent s'étonner de la pauvreté detemos enseignés en classe bilingue ou du
nombre restreint d’activités réellement communiesti Cette critique porte en particulier sur les
lecons de langage pratiquées en Alsace. A titreedple, examinons les rituels qu'on pratique
habituellement en début de cours. A I'école materngar exemple, les enfants apprennent les
couleurs avec le jours de la semaine : le jeudiregtésenté au tableau par une étiquette verte,
I'étiquette du vendredi est rouge, etc. Chaque poadionc sa couleur et sert a dénommer les objets
ayant la méme couleur. Cette pratique souléve dstopn de savoir s'il ne serait pas plus judicidax
lier 'apprentissage des couleurs & leur significatdans I'environnement immédiat de I'enfant : au
feu rouge dans la rue ou a la lumiére rouge deiigsimiere de maman, les deux objets signalant a
'enfant la présence d'un danger potentiel. Ainapprentissage des couleurs aurait-il un réel enjeu
communicatif et pédagogique. Ces rituels peu conicatifs sont pourtant solidement ancrés dans les
cours. En revanche, I'enseignement de moyens ktigues, permettant une réelle interaction en
classe et en patrticulier entre les enfants, du typest ma chaise — va-t'en — donne- moi, faitveou
defaut.
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4. Certains enseignants croient toujours que Ipacaéé de communiquer oralement est
essentiellement due a la non maitrise des regkasrgaticales. lls intensifient alors linstruction
grammaticale. Derriere cette attitude se dissirsolévent la conviction que les regles grammaticales
sont identiques aux regles du fonctionnement cibgfit, la recherche en acquisition des langues a
mis en évidence que les regles grammaticales ermsgsont fréquemment sans relation avec les
regles constitutives du fonctionnement cognitifl/dgprenant. Souvent, les structures enseignées en
classe et utilisées avec succés dans des exemice®nt pas transférées dans une situation de
communication authentique. Elles ne laissent padralses dans le comportement autonome de
I'apprenant qui semble se construire selon un Bystéde régles indépendant. Je vous pose par
conséquent les questions suivantes : d’apres potngre expérience, quel est le role a attribuex a |
grammaire dans I'apprentissage de I'expressiorepammment I'enseignez-vous, a quel moment, et
dans quelles proportions ?

Conclusion

Plusieurs points évoqués jusqu’ici mettent en éwidda nécessité pour les enseignants et surtout
pour les formateurs de s'intéresser davantage radiaerche sur l'acquisition des langues et a la
psycholinguistique. Un nombre trop important detigtees de I'enseignement traditionnel des langues
connues pour leur inefficacité sont transférées dissclasses bilingues.

Par ailleurs, une prise de conscience des conséegiele chaque activité disciplinaire proposée en
classe bilingue pour I'appropriation de la langeeande me parait nécessaire. Au stade initial de
I'apprentissage, I'acquisition de la langue ne peag et ne doit pas étre le fruit fortuit d’actdat
disciplinaires. La prise en compte et la structaratle deux apprentissages est indispensable pour
éviter le découragement et I'échec.
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Le r6le de L1 dans la construction de savoirs en L2

Peter Griggs
Maitre de conférences, I.U.F.M. de Lyon

Introduction

L'interaction orale en classe de langues étrangamesituation scolaire se trouve a l'intersection
entre deux formes de communication bien répertorims la littérature. D'une part, elle constitne u
cas particulier de la communication exolingue, méfipar Porquier (1984 : 18) comme « celle qui
s'établit par le langage par des moyens autresglaingue maternelle commune aux participants ».
Selon cette perspective, le réle de L1 se limitelai d'une langue de recours destinée a pallger le
problemes de communication et a combler des éeatte les répertoires linguistiques des éléves et
les normes d'usage de L2. D'autre part, la prés#nne langue maternelle commune tend a conférer a
l'interaction un caractére bilingue. Or plus la camnication se fonde officiellement sur deux langues
plus l'alternance des langues génere des intetiprétal’'ordre pragmatique par rapport aux intemstion
communicatives et aux roles interactionnels desigiaants. Par exemple, I'emploi de L1 par un
enseignant peut servir a maintenir la cohésioraode la classe ou a gérer les activités, alcedeju
recours a la L1 de la part d'un éléve peut éterpnété comme une demande d'aide pour chercher des
unités langagiéres équivalentes en L2.

Dans cette communication, je propose d'explorer|epbiais de ces articulations entre L1 et L2, le
processus de construction de savoirs chez dessééveours d'interactions en classe. La perspective
adoptée est d'ordre psycholinguistique, mais l&tsithscrit aussi dans un cadre interactionnel en
s'appuyant sur des analyses de trois extraitspesae classe.

Par le passé, le role de la L1 dans les procesapprdntissage d'une langue étrangére a été peu
reconnu par la didactiqgue orthodoxe et par lesribga'acquisition prédominantes. Selon la position
behavioriste, les structures de L1 constituent imerférence et un obstacle a la formation de
nouvelles routines langagiéres en L2 et risquentatasiter et de se figer dans le nouveau systeme ;
dans les méthodes audio-orales et audio-visueljes,se sont construites a partir de la théorie
behavioriste, l'utilisation de L1 est donc progcriQuant aux théories mentalistes d'obédience
chomskyenne, elles accordent a L1 un rble secandaiire superflu, dans l'acquisition d'une langue
étrangére, qu'elles considerent comme reposant dssr processus essentiellement implicites
prédéterminés par la grammaire universelle ; saette position, le recours a L1 a un statut
uniguement stratégique permettant de surmontepidggemes de communication sans pouvoir pour
autant agir sur le développement de l'interlangubagprenant.

Sur un plan théorique, la place importante de Lisd&appropriation de L2 a été rétablie grace
surtout, me semble-t-il, a l'essor de théories itvgs d'apprentissage relevant de la tradition
constructiviste. Le cadre théorique que je vaisgméer sommairement s'inscrit dans cette perspectiv
s'inspirant de la théorie cognitive d'apprentisségdohn Anderson (1982, 1983) et prenant appui sur
des recherches empiriques que j'ai menées en ocdl&n avec Pierre Bange et Rita Carol (par
exemple, Bange, Carol & Griggs, a paraitre).

|. Modele cognitif d'apprentissage de langue étrargye

Le modeéle que nous proposons repose sur la distinciassique en psychologie cognitive entre un
savoir déclaratif composé d'un assemblage d'informations indispégs@our générer une action, et
un savoir procéduralconstitué par des procédures de mise en ceuvradadien. L'acquisition d'un
savoir-faire linguistique est envisagée comme ksage graduel de représentations mentales d'ordre
déclaratif & des représentations procéduralesaleirsdéclaratif est le réservoir de tous les fgite
nous avons emmagasinés en memoire. S'agissanapehtissage de L2, il est composé non
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seulement de régles grammaticales de L2 mais aissiytout, du savoir, plus ou moins implicite ou
explicite, accumulé lors d'expériences directesL8eet des savoirs (linguistiques, référentiels,
pragmatiques ...) relevant de la maitrise de L1.

Pour permettre le passage d'une représentatioardéteé & un comportement, I'apprenant doit
construire unaégle procéduralea partir de sa base de données déclarative.git slaine regle de
conduite impliqguant une condition X et une actiomeYiées par une inférence pratique qui se traduit
verbalement en la formule « si X, alors fais .YDans une situation naturelle d'acquisition, lese®g
procédurales initiales sont constituées plutot g formes spécifiques destinées a remplir des
fonctions communicatives, et relévent davantagéexgigue que de la morpho-syntaxe : par exemple,
« si tu veux remercier quelqu'un, disanks». Dans le contexte d'un enseignement traditigrinel
s'agirait aussi de régles plus formelles du gerxesi:tu veux marquer formellement le passé d'un
verbe, utilise la forme non marquée et ajoute fib@u—ed». En tout cas, I'apprentissage d'une langue
étrangere, tel que nous l'envisageons, se catérrtout par le fait que le savoir n'est pas
directement transmis par I'enseignement, mais daitl étre reconstruit par lI'apprenant lui-méme au
gré d'expériences nombreuses.

Le modéle prévoit deux phases d'apprentissage.

Au stade initial, I'apprenant construit une regiecgdurale a partir d'unités de savoir déclaraif e
l'aide de procédures générales de résolution delgmes, telles que linférence et l'analogie, afin
d'exécuter une action conforme au but qu'il s'egt. fLa regle ou forme initiale est souvent
approximative par rapport a la norme de la landble soit en raison de la déficience de l'interlasg
de l'apprenant soit en raison des contraintes tieggiimposeées par la situation.

Au cours d'une seconde phase, deux processusgesat souvent contradictoires sont a I'ceuvre :

Un processus deompilation des savoirou les régles simples sont composées en reglss pl
synthétiques et ou le contréle attentionnel esdyggliement remplacé par une activation plus
automatique.

Un processus deéglage progressif sur la norme de la langue cible, staffet d'un feedback
externe de la part d'un enseignant ou d'un auteelacuteur ou de computations internes basées sur
un savoir déclaratif déja emmagasiné. Le réglagféestue par des mécanismes de généralisation, de
discrimination, de consolidation et d'affaiblissernges regles.

La L1 intervient surtout au stade initial d'appresdge ou I'apprenant a tendance a construire des
regles et des formes a partir de sa langue makergei est une source trés riche d'analogies pour
l'apprenant débutant. La L1 constitue un cadrereafiel et conceptuel déja construit par I'éleve ;
I'éléve peut également élaborer et se servir dihgses de similitude et de transférabilité entreet.1
L2 d'items lexicaux et de régles morpho-syntaxigeesfonction de sa représentation de la proximité
ou de la distance entre les deux langues. Au adeir seconde phase, beaucoup de formes et de
regles construites a partir de L1 sont pourtantiniss a disparaitre ou a se modifier suite aux
contacts successifs avec L2.

Cette progression correspond a la thése de Wein(g874), qui a été reprise plus récemment par
des chercheurs travaillant dans le cadre du mgaleholinguistique de production de Levelt (1989)
(par exemple Kroll 1993), selon laquelle I'apprapon d'une langue étrangére suit une progression
allant d'unbilinguisme subordonné ou les connexions entre représentations langssyem L1 et L2
prédominent, vers uhbilinguisme compose ou les représentations respectives des deux dangg
basent de plus en plus sur une représentation ptuatle commune. Cette these rejoint a son tour le
postulat vygotskien (Vygotsky 1985) que la languatemelle sert d'outii de médiation dans
'apprentissage d'une langue seconde.

lI. Travail empirique

1. Corpus 1

Le premier corpus concerne un groupe de jeunesaétsdfrancophones (18 ans) d'un niveau
intermédiaire en anglais qui réalisent en binbmes tdches communicatives (jeux communicatifs
construits sur le principeidformation gap jeux de roles basés sur des entretiens, discissaipartir

1 Voir Griggs (1999).
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d'un questionnaire). L'intérét de ce corpus résidas le fait qu'il permet de focaliser sur les
productions des éléves en situation d'apprentissdmes un contexte communicatif et tout
particulierement sur les processus transcodiqu@suetians la communication et I'apprentissage.

Une analyse du corpus m'a amené a définir deuxipates catégories d'opérations transcodiques :
opérations fusionnellest opérations contrastives
1.1. Opérations fusionnelles

Il s'agit de formes lexicales issues manifesterderitl qui sont traitées par les apprenants comme
faisant partie de la L2. Ces formes se manifesntout par une intégration syntaxique,
morphologique ou phonologique dans le systeme de L2

Ex. 1.

A you must search to resolve the problem, thediffy. You are searching all the time to create
apartenariat.

B ok.

A yes mm first of all you must havepartenariat's spirit, partenariat's feeling,

Dans ce premier exemple, A introduit dans son discain terme issu de L1 partenariat »,
forme qui est par la suite acceptée, compriseoat deconnue par son interlocuteur. Plus tard au
cours de la méme interaction, A reprend le m@arenariat » en lui attachant le « s » du génitif
anglais, lui appliquant ainsi des régles morphagjogs de la langue cible et revendiquant en quelque
sorte son appartenance a cette langue.

Le deuxieme exemple semble & premiére vue s'iesdans cette méme catégorie d'opérations
fusionnelles.

Ex. 2.

A do they have a guru,

B asorcier quoi.

A yes

B but eh with certain tributes, the chief hasttiitau , and thesorcier, | don't know the name,
they are the most important peo O person ofribete

A and also have thsorcier also as a role a doctor

Il s'avére pourtant différent du premier exemplersLd'un premier échange, B introduit le mot
«sorcier » pour pallier un probleme lexical de A et assuliistercompréhension. Le mot est repris
plus tard par B qui, apres l'avoir employé, rajdateommentaire métalinguistique « | don't know the
name », traitant doncsorcier » non pas comme un mot anglais mais comme un mptunté a L1
pour résoudre un probléeme communicatif. Le locu#&umontre plus tard, en reprenant le mot, qu'il
est d'accord pour lui accorder le méme statut. Ransas, le recours a L1 par les deux locuteurs ne
constitue manifestement qu'une stratégie provispaer faciliter la communication, les locuteurs
reconnaissant implicitement I'existence de deutesyss linguistiques distincts. Pour cette raisdn ce
exemple appartiendrait plutét a la deuxieme catégoelle des opérations contrastives.

1.2. Opérations contrastives
Ces opérations se caractérisent par la juxtapositams la production langagiére de formes de L1
et de formes de L2, ou les premiéres servent giéméeat a déclencher les secondes.

Ex. 3.
A if I have this job, eh | was eh very happyeGerai heureuse oui nonl, will be very happy.
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L'exemple 3 montre une opération contrastive affsetpar un seul locuteur, qui se sert de sa L1
comme tremplin pour construire en le modifiant umorcé en L2. On peut postuler que, dans ce
contexte communicatif particulier, cette opératammstitue une forme explicite d'un processus qui,
dans des contextes de communication exolinguespéunslard, reste implicite.

Ex. 4.

B do you wish you had more time before speaking,

A OO le temps de penserbefore speaking, ttends 00 yes | wish eh | had more time to think before
speaking, because eh O | have eh time to to eh

to find OOtrouver to find.
oui oui to find the good way, eh solution, of of eh thiggtion.

B prepare your answer.

A prepare your answer. and to understand the aremeeto, eh to etrouver mince
B find

A quoi

B

A

Dans le dernier exemple de ce corpus, la traduetiohl par A d’'une partie de I'énoncé del8 (
temps de penseér lui sert non seulement a faciliter la compréhemsét mais aussi a préparer la
reproduction du modéle : « | wish eh | had morestbm think before speaking ». Plus loin, A recourt
de nouveau a Lltrouver mince) pour se lancer dans la recherche d'un mot qtéirive
manifestement pas a récupérer dans sa mémoiralexi€échange qui suit se calque sur un schéma
typique de travail métalinguistique collaboratitrenun apprenant et un tuteur ou I'emploi du mot de
L1 sert & la fois a combler une lacune lexicale stlliciter de I'aide de son partenaire
1.3. Réle des opérations dans l'apprentissage de L2

Quels sont les roles respectifs de ces deux typpérmtions dans l'apprentissage de L1 ?

Envisagée dans le cadre du modele cognitif, uneatipé fusionnelle consisterait a créer par
analogie avec L1 une forme lexicale approximatieerpexprimer un sens spécifique. L'apprenant
traite cette forme, au moins provisoirement, confiagant partie du systeme de la langue cible. Dans
le meilleur des cas, il rencontrera par la suite dennées de L2 qui sont en contradiction avec la
forme et celle-ci subira une transformation danmsisterlangue ou disparaitra completement. Au pire,
une opération fusionnelle pourrait entrainer urne@duralisation précoce d'éléments de L1 qui auront
tendance a se fossiliser dans l'interlangue.

Quant aux opérations contrastives, elles créentremforcent des passerelles formelles et
fonctionnelles entre L1 et L2, et doivent, a monss& la différence des opérations fusionnelles, ét
envisagées comme des moments de reprise de cooogidif, permettant un recul métalinguistique
et la construction ou consolidation de savoirsuistiques de L2.

2. Corpus 2

Le deuxieme corpus a fait I'objet d'une étude lanljrale portant sur le méme groupe d'étudiants
réalisant, en binbmes, 6 tAches communicativelqériode d'une année universitaire (Griggs 1997).
L'objectif était de chercher un rapport entre lextd'activité métalinguistique effectué au cours de
interactions, calculé en fonction du nombre d'aatdiétéro-reformulations, et le progrés réaligdasu
période d'investigation, mesuré en termes de dwrelinguistique et de fluidité. L'étude a révéige
corrélation positive entre les deux parametres.

J'ai ensuite choisi d'analyser I'évolution des peotidns langagieres de Sandrine, I'étudiante qui a
réalisé le meilleur taux de progrés du groupe, enimitant & un domaine grammatical, I'utilisation
des formes exprimant le passé et tout particuliergnia distinction entre le prétérit et le présent
parfait. J'ai repéré toutes les occurrences ddocews dans les productions langagieres de Sandrine
au cours des 6 taches (Griggs a, a paraitre).

Dans ces 2 exemples de la tadche 2, qui se produises le début de la période, Sandrine fait
manifestement une distinction entre le prétériteeprésent parfait, se servant des deux formes de
temps verbaux dans chacun des énonceés.

Ex. 5.
A | have alot of diplomas, O as
B like,
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A mm eh alors yes eh licence 0 licence of socigl@ studiedpsychology, psychology and
sociology eh during eh my first year year of O dfave el have hada a degree, eh eh i eh eh O two
years ago.

Ex. 6.
B what are your situation, situation family situeat;
B +ort

A +yes+ eh: | don't have a family, €have lostmy parents eh O whequand j'étais | wasen O
enfant O | was children.

Pourtant, l'usage qu'elle en fait n'est pas cordoanx normes de la langue cible. Il semble étre
basé plutét sur une distinction entre, d'un cogs, actions courtes, limitées dans le temps, fawdis
sur le résultat, rendues en francais par le pags@aséet, d'un autre coté, des actions ou états longs
et de durée indéfinie, exprimées généralement ancéis par l'imparfaitPour le premier cas,
Sandrine utilise le présent parfait : (ex.5.)kal’e hada degree 2 years ago » ; (ex. 6.) « | have lost
my parents ». Pour le second cas, Sandrine utdigarétérit: (ex.5) « |studiedpsychology and
sociology during my first year » ; (ex.6.) « whegquiand j'étais | waseh Oenfant O | waschildren ».

Les occurrences qui apparaissent dans les tachesigent montrent que Sandrine tend a respecter
cette distinction basée sur la regle de L1 jusiqusxieme tache.

L'exemple 7, extrait de la sixieme tache, repré&senttournant dans le développement des régles
du temps passé de Sandrine.

Ex. 7

A | visitedeh,

B I have visited

A ahoui non non j'ai visité. il n'y a pas de temps. mainonl | visitedeh Canterbury in part of
Eng of England which name is K name is Kent] alee eh | sawVestminster the thgigantesque
cathedral, etvoila eh and Il have gongehca va arriver | went eh in London andl visited some

monuments, and eh some museums.

Le choix des trois formes verbales/idited | saw | wen) n'est plus conforme a la régle qui a été
a la base de sa production jusqu'ici, mais corres@ola regle de la langue cible selon laquelle les
actions limitées dans un contexte situé dans Isépasquiérent le prétérit. Ce changement abrupt
s'accompagne d'autoreformulations, et de commestaieétalinguistiques et de traductions en L1 qui
témoignent d'un renforcement du contrdle cognitif.

De méme, le dernier cas d'utilisation du préserfajpadans lI'exemple 8 « why have you been in
the USA » n'est plus conforme a la regle antériegueaurait donné « why were you in the USA? »,
mais respecte la nouvelle régle, celle de la langhblke, limitant I'emploi du présent parfait & des
actions du passé qui ont un rapport avec le présent

Ex. 8.

A yes yes, anwvhat have you beezhoui what have you been, why have you been in USA

B well it was a O an opportunity, a good opportynitecause the the the travel were cheap, and
I were | would like | want to go here to see wisaimerica.

Donc, dans la deuxieéme tache, au lieu d'applicuetdle grammaticale gouvernant I'expression du
passé qu'elle a sans doute apprise a l'école, iBarmmstruit une regle pragmatique plus simple et
plus accessible, basée sur la langue maternelle, $® concentrer sur la réalisation de l'activité
communicative en cours. Au cours de la sixiemedaatie abandonne cette regle de sa L1 pour
appliguer la regle de la langue cible. On peutyestjue cette maodification découle d'une réflexion
métalinguistique qui active un savoir déclaratifremgasiné lors de l'apprentissage formel antérieur.
Ce savoir est resté inerte jusqu'a ce que l'appterat accumulé suffisamment d'expérience de la
langue pour que le savoir puisse servir de baselpaonstruction d'une nouvelle regle procédurale.
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3. Corpus 3

Enfin le dernier corpus est basé sur un courstidiitin & I'anglais en classe de CE2. Suite & un
travail de compréhension et de restitution a pdiftin texte oral, une maitresse cherche a ameser le
éléves a découvrir a partir de 6 phrases du terdkla régle pour linflexion 's' de la troisieme
personne du singulier du présent simple. Le problgmosé est compliqué par des phénomenes
contradictoires concernant le singulier et le gludans les deux langues hair » en anglais est un
nom massif prenant la forme du singulier, alors spre équivalent en francgais « cheveux » s'utilise a
pluriel ; & l'inverse, le substantifjeans »est au pluriel en anglais alors que la méme fonmerentée
en francais s'emploie au singulier.

Ex.9.

344 M alors avec quel mot elle pronongait le sivelc /quel mot elle / le prononcgait pas,

345 E /euh: avec (x) /

346 E pa=c=que : cheveux' on a plusieurs cheveux'

347 M mhm'

348 E get

349 M alors'

350 E avecdet wet

351 E / (xx) /onmetuns'(xx)/(xx) /

352 E /I (xx) [/

353 M /on met-/ on met un s au verbangluon en a plusieurs'

c'est ca

354 E non : non oui' mais méme : y a pas /plusieli(sx)

Ex.10

365 M de- d'autres exemples qui: lui donnent ps®na00 Julie

366 EJ euh: ajean OO y a deux on a deux :: O deux jambes' alors Mgttent un %t a :
chaussures'

367 M oui mais la on parle dgets

368 EJ oui mais (x)

369 M on a dit' Gour jeansagetO wet 00 alors,
370 E@Q) ouimais (x)

Ex.11.
391 M /alors' /
392 E [c'est l'inverse/
393 E c'est l'inverse' 0 que c=que Antoine a dit'
394 M p=t-ét=que'est l'inverse' c'est quan(t] euh: le: le début as singulier qu'en fait on
a: 00 on
a gets'
395 ben c'est bizarre'

E
396 M 00 ben c'est une aut=langue gque nous' hein touenfa000 c'est bizarre par rapport
francais ¢a c'est sOr

Le premier échange de I'exemple 9 (344-346) pargjteu insolite dans la mesure ou la question
« avec quel mot elle prononcgaitde> concerne la perception des données phonétiqués ldngue
alors que la réponse de I'éléve constitue déjéempkcation des phénomeénes pergus. L'explication se
base sur une opération analogique fusionnellecapsiste a transférer la notion de pluralité agsoai

2 \loir Griggs (a paraitre b)
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« cheveux » a son équivalenhair » en anglais, partant du principe que le « s » &nldd «get » est
un marqueur du pluriel.

La deuxiéme explication donnée par I'éleve de tpte 10 (366) adopte une perspective plus
contrastive en envisageant qu'un mot au singufidrlepeut avoir pour équivalent en L2 un mot qui
s'utilise au pluriel. Mais I'éleve qui propose edftypothese n'a pas entendu ou n'a pas retenu que
«get» ne prend pas de « s » aprgsans», ce que la maitresse doit lui expliquer pauiteq369).

Que les deux hypotheses soient fausses s'expligne mhr le fait que le travail conceptuel des
éleves repose surtout sur des analogies avec &Ur eles savoirs référentiels existants et ne sappu
pas suffisamment sur les données de la langue Ehlee part, les éleves ont eu du mal a percexoir
a situer l'inflexion 's' en ne travaillant qu'atpade I'enregistrement oral (sans support édbiwtre
part, le texte oral n'a pas été suffisamment aéabgsir que les éléves comprennent geeest un
verbe. Comme la classe a donné « cheveux mouilt&smne la traduction dehair gets wet» il se
peut que les éleves percoivergsts wet »xcomme I'équivalent de I'adjectifouillé

Il en résulte que, dans I'exemple 11, c'est laressée qui finit par leur donner la régle gu'ilsnb'o
pas pu trouver par eux-mémes (394). Le dernier camteare (396) semble témoigner du manque de
recul métalinguistique de la maitresse qui, ella plus, ne s'est pas rendu compte qu'en francais,
comme en anglais, le « s » ne constitue pas uwcandiu pluriel quand il s'agit de l'inflexion d'un
verbe.

Conclusion

On a vu donc que L1 joue un réle surtout dans temgres phases d'apprentissage de L2 en
servant de source d'analogie pour la constructmedles et de formes langagieres. La nature de
l'articulation entre L1 et L2 varie entre, d'uné&ddes transferts directs et des opérations agalegi
spontanées d'une langue a l'autre et, d'un autée dés opérations plus contrélées qui marquent la
distinction entre les deux langues et qui entrdidenantage de recul et d'analyse métalinguistique.
Dans le cadre du modele cognitif que j'ai présar@ésont les opérations contrastives qui semblgraie
les plus bénéfiques pour la construction des saVibiguistiques en L2. On a vu aussi qu'un manque
d'expérience de l'utilisation de la langue ciblpaur effet, premiérement, d'empécher l'apprenant
d'intégrer dans son interlangue et d'appliquersgpseductions spontanées des savoirs grammaticaux
déclaratifs et, deuxiemement, d'amener |'appredaompenser ce manque en construisant des regles
sur la base de ses savoirs en L1.

I me semble qu'il y a deux implications importantfordre didactique. Premiérement, les liens
entre L1 et L2 ne doivent pas étre occultés, siaternance des langues au cours des échanges en
classe risque d'étre aléatoire. Il faudrait au reamr® que l'alternance s'inscrive dans des choix
pédagogiques destinés a structurer la construades savoirs et a effectuer une distanciation
métalinguistique. Deuxiémement, cette étude mdlitnportance de l'immersion dans la langue cible,
prenant la forme, dans les phases initiales, sud@ctivités de compréhension et d'analyse de la
langue qui mettent en jeu parallélement des prasegsrceptuels portant sur la L2 et des schémas
cognitifs, sémantiques et pragmatiques déja existahl.
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Enseignement de séquences de biologie en allemand

Eléments de didactique pour I'articulation entre saoir linguistique et
savoir encyclopédique

Yves Bleichner,
Université de Haute Alsace.

L’articulation entre le savoir linguistique et lav®ir encyclopédique est une des problématiques
sous-jacente a I'enseignement immersif et a I'gmaanent enrichi de langue. L'enseignement d'une
discipline ou de plusieurs disciplines scolairesasmgue étrangére est mis en place en vue d'araélior
les performances des apprenants en langue étrahgardonnées dont il est question dans cet article
concernent la mise en ceuvre de modules relevanfedseignement de la biologie a I'école
élémentaire et au college. Face aux nombreux Gditervés et relevés - mes premiers travaux
expérimentaux ont débuté en 1990, le documentairéllgstre la mise en oeuvre d’'une séquence
pédagogique portant sur les relations trophiquétdaourné en septembre et octobre 2002 -, j'ai été
contraint de faire des choix et de privilégier peespective de présentation.

Le fil conducteur sera la perspective didactiqua, lors des échanges avec les participants a
I'atelier, ce sont les interrogations d’ordre ditiljiee qui ont été les plus nombreuses, corrélées av
des questions d'ordre pédagogique et des quegtiariant sur les résultats obtenus en langue, en
compréhension et en production. Des éléments dmsépseront fournis aux interrogations d’ordre
didactique dans la premiére partie intitulée « Bt des mises en ceuvre », grace a la présentation
du type de matériel documentaire élaboré pour @eailr de recherche et grace aux explications
concernant les principales orientations didactigetepédagogiques qui ont servi de fondement a la
conception de I'ensemble. En second lieu, la ptésen de résultats particulierement significatifs
permettra au lecteur de juger de I'impact des dacumet des mises en ceuvre sur les performances
linguistiques des apprenants. Le commentaire dagdtaés servira de fondement a la troisieme partie
dans laquelle il s'agira des difficultés repérées wie de proposer des pistes de recherches
complémentaires pour améliorer les mises en ceultégieures, la perspective retenue restant
prioritairement celle de I'apprenant.

. En amont des mises en oeuvre

De nombreuses observations de cours de langue disisclasses de I'école élémentaire et
'observation de rencontres de classes jumeléesétnta l'origine d’'un projet d’enseignement
disciplinaire en allemand. Les premiers documetgssgignement dans une telle perspective ont été
congus dés 1987/1988 (Laugner , Bleichner 1988)s B n’est finalement qu’en 1990/1991 qu’a été
réalisée la premiére mise en ceuvre dans une cisswurs moyen 2e année (CM 2) a I'école
Wimpfeling a Sélestat (Bleichner 1992a ; 1992bprigine du projet repose sur l'intention de rendre
I'enseignement de l'allemand réellement commuriicgttide favoriser dans la mise en ceuvre de cet
enseignement des modalités identiques a celléséadl pour I'acquisition-apprentissage de la langue
un (Krashen 1985 ; Krashen 1987 ; Krashen, Tet®83) en dépassant le cadre des situations
simulées et des jeux de roles. En effet, la p&at@us importante des échanges a I'école conaigae
informations de type disciplinaire, encyclopédigdinguistique.

Les informations d’ordre linguistique conduisentua apprentissage intentionnel de certains
phénomenes langagiers, alors que dans l'acquisiiolangue est apprise de maniére incidente.
L’emploi du terme composé acquisition-apprentissagatre que les deux modalités sont présentes
dans les activités menées dans le cadre scolairdraincais est la langue outil pour les échanges
d’ordre encyclopédique et linguistique ; si l'alland pouvait jouer a I'école ce réle de langue outil
au moins partiellement -, son statut auprés degegl&’en trouverait sans doute modifié. Cette
modification aurait peut-étre des effets bénéfiquadeurs performances en langue étrangere, comme
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c’était le cas dans les classes d'immersion canadi€Siguan, Mackey 1986). C'est dans cet état
d’esprit que l'expérimentation a pris naissance 1890/1991. Des hésitations et des questions
multiples, en lien avec les dimensions apprentssagcquisition, ont précédé le lancement du proje
(Bleichner 1992a, 2-3). Trois interrogations petemtde les circonscrire :

1. Dans quelle mesure et a quelles conditions| gepssible de développer les capacités de
compréhension des éléves pour qu’ils puissent aicgles connaissances disciplinaires a partir de
supports rédigés en langue allemande ?

2. Comment les éleves appréhendent-ils les infoomsprésentées et que retiennent-ils ?

3. Quelles sont les incidences de cet enseigneapgmentissage disciplinaire sur les performances
en langue étrangeére ?

Apres des essais préliminaires en éducation phgsitjsportive, arts plastiques et géographie, un
premier document (Annexe 1) relevant de la biolagiait été congu pour observer la réaction des
éleves — 19 puis 21 éleves (Bleichner 1992a, 48 {a classe de CM 2, mise a disposition par
I'enseignante titulaire. Ce document comportaielarésentation iconique de huit especes d’'oisefaux e
de six éléments pouvant faire partie de leur spealimentaire. Chaque illustration était légendée,
indication en allemand de la dénomination de I'espedie Mehlschwalbe/I'hirondelle de fenétre — ou
du type de nourriture — die Beere/la baie. La foduepluriel était indiquée entre parentheses : (die
Mehlschwalben)/les hirondelles de fenétre. Dix-néldves de cette classe expérimentale avaient
appris a lire I'allemand en cours de langue, auséiémentaire deuxieme année (CE 2) et au cours
moyen premiére année (CM 1). Leur réaction trestipesinfluenca fortement I'élaboration des
documents suivants et les mises en ceuvre ultésieure

1. La nature du matériel d’enseignement élaboré

Un inventaire des modules élaborés et de leursndésires précédera la description de la nature
des documents remis aux éléves. Dix modules on€létiorés de 1990 a 2002 et testés dans des
classes expérimentales de I'école élémentaire eifocollége. Pour I'école élémentaire, il s'agitde
modules d’enseignement suivants :

- les oiseaux : especes sédentaires et migratleeseproduction ;

- le cycle de I'eau, I'utilisation de I'eau et laitement des eaux usées;

- les cétacés : différentes especes, leur repriothydtur généalogie.

La thématique de I'évolution des cétacés a étééagbour répondre a des questions d’éléves.
L'ensemble des documents représente une centaipages (Bleichner 1992b), expérimentées par
moi-méme dans la classe de CM 2 de Madame AngélenBr, conseillere pédagogique. Dans les
classes du collége, 'expérimentation a été meunedeix ans dans trois groupes expérimentaux, et un
module supplémentaire a été proposé a I'un deseqgatupes. Ces groupes - 93 éléves retenus dans
I’échantillon, (Bleichner 1999a, 287) - se répadient sur tous les niveaux du college. Au cours de
I'année scolaire 1993/1994, les thématiques sudgamnt été traitées:

- les cétacés (22 pages, reprise de certains dotsidaborés pour le CM 2 expérimental),

- le grand tétras (10 pages),

- les chiroptéres (18 pages).

En 1994/1995 : - le merle (8 pages),

- la forét (28 pages)

- et le volcanisme en lien avec I'activité inteiche globe (15 pages) (Bleichner 1999b). L'un des
groupes a testé un module complémentaire en 199&/¢8ncernant la mer de Wadden (22 pages).
Les six derniers modules comportent un fichier idésa I'enseignant. L'orientation générale était
celle d’'un enseignement enrichi de langue (Gen#38¢, 1 ; 19). Les expérimentations en college ont
été conduites par des enseignantes volontaireymassisté a des demi-journées de formation non
rémunéreées, prises sur leur temps libre (Bleich®8Pa, 272-307). Un module spécifique portant sur
les relations trophiques a été élaboré avec MaddkeeJurgeit, enseignante allemande, spécialisée en
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allemand langue étrangére, et mis en ceuvre dasiadse de CE 2 bilingue de I'Ecole des Tilleuls &
MOLSHEIM. Le documentaire visionné lors du colloquété tourné dans cette classe.

Les documents élaborés pour chacun de ces modutgsoctent des illustrations, des schémas, des
fiches de travail destinées aux éleves. Pour lefufes concernant les oiseaux, le volcanisme etla m
de Wadden, des diapositives complétaient la présentdes données, un documentaire vidéo sur la
reproduction des orques épaulards avait été viéialams le cadre de I'étude des cétacés a I'école
élémentaire. Des photos de chouette effraie, diérdifts micromammiféres, de mollusques, de
végétaux et de baies ont été utilisées dans I'éledelations trophiques. L'ensemble des documents
de nature iconique doit permettre d’'assurer la céimgnsion (Otto 1992), il s’agit d’'une perspective
onomasiologique. Ces illustrations servent de pdamcrage pour les informations qui suivent. Elles
donnent un cadre thématique a I'éleve, lui permegasuite de décrypter le sens de termes inconnus
au moment ou prédomine la perspective sémasiolegigel nombre d'illustrations est trés important
au moment de l'introduction d’une nouvelle thémadigdans le souci d’assurer une compréhension
minimale et d’introduire le lexique en contexte (e 1). La reproduction des cétacés a été ilkistré
par la présentation de 18 scenes tirées de la'wieadchalot nommé Moby Dick (Bleichner 1992b,
70-72). Les illustrations sont légendées et pemnetainsi d’accéder a la signification de certains
lexemes. Pour tester cette compréhension, un texieis de 200 mots - dont il faut remettre les
paragraphes dans le bon ordre et un questionnivét guestions — accompagnent la bande dessinée.
Les énoncés sont souvent complexes, certains noeti¢ des subordonnées :

Die Pottwalkuh bringt das Kalb innerhalb von 30 @a#ten nach der Geburt an die Oberflache,
damit es atmet./Le cachalot femelle amene le babkatot au cours des 30 secondes qui suivent sa
naissance en surface, afin qu'il respire.

Comme il est difficile de transcrire le signifié dertains lexemes au moyen d’une représentation
iconique, l'aide de I'enseignant est nécessaingraposera une représentation enactive du sigeifié,
réalisant par exemple I'action de respirer pouefabmprendre atmen/respirer.

L'entrée par le mode de la représentation symbeliggl se fait qu'au cours du module, une fois
gue le lexique fondamental a été vu en contexiee Moment-la, une illustration trés sobre peutiserv
de point d’ancrage pour toute une série d'inforovegi La représentation d’une baleine grise est
accompagnée des énoncés suivants — proposés aex éleCM 2 expérimental en 1990/1991.

Der Grauwal

Grauwale paaren sich im Winter, wenn sie nach Siickamdern.

Die Grauwalkuh tragt ihr Kalb 12 Monate lang.

Bei der Geburt ist das Kalb 3 bis 5 Meter lang wvidgt 1 Tonne.

Die Geburt dauert eine halbe bis eine Stunde, 9 dkolang wird das Kalb von der Kuh
gesaugt.

Im Alter von 5 bis 8 Jahren werden die Grauwalechischtsreif.

Die Grauwale gebéaren ihre Kalber im Golf von Katiigen und im Ochotskischen Meer./

La baleine grise (Eschrichtius gibbosus)

Les baleines grises s’accouplent en hiver, lorséigsemigrent vers le sud.

La femelle baleine grise porte son petit pendaninbis.

Au moment de la naissance, le bébé mesure dereirbs et pese une tonne.

La mise bas dure une demi-heure a une heure, peBdanis le bébé est allaité par la femelle.
Entre 5 et 8 ans, les baleines grises atteignenmtrgaturité sexuelle.

Les baleines grises mettent bas dans le Golfe titof@ée et dans la Mer d’Okhotsk.

Les informations contenues dans ce texte sontatespsur un tableau a double entrée, comportant
a I'horizontale la désignation des espéces étuditada verticale des questions relatives au ndede
vie ou a d'autres caractéristiques de ces espkesdableaux a compléter obligent les apprenants a

faire une sélection des informations, ce qui lebitha & chercher uniquement les informations
nécessaires dans des énoncés dont ils ne comptepaertous les termes. Des cartes adaptées
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completent les textes, afin que les éléves puisspdrer les endroits du globe dont il est question
dans leurs textes. Des textes d’'une certaine amplauété utilisés également pour la réalisation du
documentaire concernant les relations trophiquesJelCE 2, en voici un extrait :

Nahrung der Schleiereule:

Sie frisstechte Mausez.B. Waldméause, Feldméause, Gelbhalsméause.

Sie frisst aucltspitzmausez.B. Zwergspitzmause und Waldspitzmause.

Sie ernéhrt sich auch vorigeln, z.B. Grinfinken und Amseln.

Die Schleiereule ist eiRleischfresser.

/Nourriture de la chouette effraieElle mange de « vraies » (= rongeurs) souris, peeraple
des mulots sylvestres, des campagnols des chaegps)udots a collier.

Elle mange aussi des musaraignes, par exemple dsaraignes pygmeées et des musaraignes
carrelets.

Elle se nourrit aussi d'oiseaux, par exemple dediees et des merles.

La chouette effraie est un animal « mangeur dedgan

Les énoncés en allemand reproduisent une partiexde qui figure sur le document remis aux
éleves (Annexe 2). Les éléments en gras dansihatignt été retranscrits a I'identique. Le senside
ernahrt sich von/elle se nourrit de peut étre énfepartir du contexte, méme éventuellement celui d
terme Fleischfresser/« mangeur de viande » a pdetirfressen/manger. En repérant les termes
synonymes, l'apprenant enrichit peu a peu son Iexicce qui doit lui permettre de présenter
ultérieurement des informations identiques avecteieses différents et de fournir des explicatioms a

sujet d’'un domaine uniquement en langue allemgrateexemple la définition de certains termes.

Les documents d’évaluation élaborés sont en cobérawec les documents d’enseignement-
apprentissage. Il s'agit par exemple de relier &wmncés a leur représentation iconique, d’identifie
des énoncés synonymes, de répondre a des quesiBorégliser des représentations schématiques en
partant d’informations proposées dans un textepoerr le secondaire de formuler soi-méme des
questions, de prélever des informations dans we iagonnu, de rédiger des textes pour faire part d
ses acquis, de définir des termes étudiés anténi@nt. Il en sera question dans la seconde partie,
dans laquelle nous présenterons quelques résolttisus par les éleves.

2. Principales orientations didactiques et pédagogues

La nature méme des documents implique une placertenie accordée a I'écrit et ce dés les
premiéres séances. Certains s'en sont étonnésuesiam I'atelier. Ce réle important réservé a iear
été induit par des observations de séances d'ermeant de l'allemand selon une optique
communicative dans des classes de I'école élémentii CE 1 au CM 2. Au cours des mises en
ceuvre dans lesquelles I'enseignant ne proposaitdgukoral, ce sont bien souvent les éleves qui
demandaient une trace écrite de ce qui avait athéétou qui demandaient & leur enseignant de noter
un lexéme au tableau pour gqu'ils puissent le lngsqu’ils avaient déja été confrontés a I'écrit en
langue francaise. Ensuite I'écrit permettait d’aceorun travail en autonomie, a l'instar des fichier
Freinet (Schlemminger 1996), et d'acquérir aing dennaissances en partant des informations qui
figurent dans les textes (Lepri 1995). Des obs@matdans des classes danoises (1988 ; 1989) et des
discussions avec un collégue finlandais (Kaikkobh@89, communication orale) m’'avaient sensibilisé
a I'importance de la lecture documentaire pourgdigptissage en autonomie. Les diapositives ou un
documentaire vidéo ne venaient qu’en supplément tdetes, la plupart étant illustrés. Les
questionnaires remis au départ, ensuite ceux @abavec les éléves, permettaient d’orienter leur
lecture et de les rendre attentifs aux informatjprégnantes. La faculté d’auto-questionnement perme
a l'apprenant de mobiliser ses connaissances &irgeiler ses attentes en lien avec une thématique
donnée, ce qui ensuite facilite I'intégration de#eimations nouvelles a I'existant.

Le fait de privilégier le travail en autonomie mgioupes de deux ou trois, I'enseignant intervenant
pour aider les éléves a trouver les informationsheechées, devait assurer la centration sur
'apprenant, telle quelle était souhaitée dansctenduite du projet. En effet, la conception de
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I'apprentissage sous-jacente a 'ensemble de vait@xpérimental considere I'apprentissage comme
une entité a quatre composantes essentielles (Bclians date) décrite au moyen de lexemes
verbaux : savoir ; savoir-faire et savoir-utilisegvoir-transférer, sélectionner, imaginer et stmec ;
acquérir un comportement éthique. Cette descriptigolique une focalisation sur le sujet apprenant.
Les procés désignés portent pour le lexeme sanoiless informations a percevoir grace a ses sens et
a traiter grace aux différents types de mémoiret digpose tout un chacun : mémoire sensorielle,
meémoire a court terme ou mémoire de travail, méenaitong terme (Engelkamp 19912 ; Rose 1992 ;
Rosenzweig et al. 1998 ; Vester 2001) Le savorefat le savoir-utiliser nécessitent I'acquisitetria
stabilisation de démarches, de procédures de nraite la maitrise de différents enchainements
d’actes qui deviennent, a force d’avoir été trdeajldes routines comportementales. Ces routimgs so
intégrées, grace a l'exercice finalisé par la quitesens et a I'élaboration de représentations
cognitives a partir de données concernant le maagegpertoire comportemental du sujet et gagnent
progressivement en automaticité (Anderson 19828319 a technique de I'écriture reléve au bout
d’un certain temps des comportements automatiséslirhension du transfert, troisieme composante
de l'apprentissage dans la conception de Schi€Rkssite de la part de I'apprenant une sélection
parmi ses connaissances déclaratives et ses camaorts procéduraux pour résoudre une situation-
probléme, qu’il faut analyser, afin de mettre aunpaine ou des stratégies pour trouver la ou les
solutions entrevues (Aebli 19932 ; 19942 ). Il #alg la mise en place d’'un mode de pensée désigné
par le terme de « pensée productive » (WertheirBéd2). Il faut également évaluer les résultats
obtenus grace aux démarches mises en ceuvre, @l@st-savoir porter un jugement sur les effets de
sa propre action. Les documents remis aux éléves ldacadre de cet enseignement de la biologie en
allemand représentent pour eux des situationsgmuds. La composante de I'acquisition d'une
attitude éthique sous-tend le projet tel qu’il @ énduit, mais cette dimension ne sera pas thedeati
dans cet article. La conception de Schiel3l estdrérence avec le projet, car sa description de
I'apprentissage au moyen de lexémes verbaux impligiparticipation de I'apprenant.

La pédagogie retenue pour la mise en oeuvre gs¢dagogie par objectifs ou pédagogie de la
maitrise (Bloom, Lavallée 1975 ; Bloom 1979). Lanception de I'enseignement dans ce type de
pédagogie privilégie la perspective de I'appreaties car les objectifs sont formulés en termes de
performances dont I'éléve doit faire preuve a lissgsle I'apprentissage : étre capable de nommer, de
décrire, de localiser sur une carte, de rédiger, led mention des conditions de réalisation de la
performance et des critéres d’évaluation permairdeiser la formulation des objectifs pédagogiques
(Mager 19902 ; Sherringham, sans date, 7). Dadsteaine cognitif, Bloom/Lavallée (1975) opérent
différentes distinctions : la connaissance, la a@nension, I'application, I'analyse, la synthése et
I'évaluation. Théoriquement ces niveaux sont rangés plus simple au plus complexe. La
connaissance est I'équivalent d’'une répétition iddsrmations sans transformation. Il s'agit d’'une
restitution exacte d'informations verbales. Laitagbn du sens d’'une information avec ses propres
mots est désignée par le terme de compréhensiofarigne étrangeére, ce niveau implique déja un
certain bagage lexical et I'acquisition d'une cotepée a la paraphrase. Le niveau de I'application
correspond a la composante savoir-faire et savibisar, dont il a été question antérieurement. Il
s’agit en effet d’appliquer une regle a une situatjui est analogue a la situation rencontréeders
'apprentissage. Le niveau de I'analyse nécessitapacité d’extraire des informations, de repdesr
structures, des relations, et d’effectuer des coaipens entre les éléments d’une situation dorfdiee.
le type de situation est connu, il s’agira de sawtiliser des démarches incorporées au répertoire
comportemental ; si le type de situation est imepril s’agira de la mise en ceuvre de la composante
« pensée productive » et le traitement reléveraadwir-transférer. La synthése, c’est-a-dire Ratdi
de production d'inférences par mise en relatiorss, gopmposition nouvelle d’éléments releve du
savoir, du savoir-faire, du savoir-transférer eudtrer. L'évaluation, c’est-a-dire le jugement
argumenté porté sur son action fait partie de rapmsante savoir-transférer, telle qu’elle est cencu
par Schief3l. Au sein des différents niveaux, lesdimns peuvent varier (Sherringham, sans date, 8-
9), ce qui rendra l'atteinte de I'objectif plus owins facile. La restitution de la connaissance pau
exemple étre différée et se faire sans ou avears@des documents. L'unité des deux descriptions,
celle de Schiel3l et celle de Bloom, réside damefapective d’analyse, I'apprentissage implique des
activités de la part du sujet. Les deux auteurgemnles activités selon leur complexité croissante
I'analyse de Bloom/Lavallée étant la plus détaillée
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Il nous faut revenir sur la composante savoir. Dianprojet d’'un enseignement de langue enrichi
ou d’'un enseignement immersif, 'apprenant auraaitriser des informations relevant de la discipline
non linguistique et des informations relevant dafgue d’enseignement. Ce type d’enseignement se
situe de ce fait a l'intersection de quatre savdifférents : le savoir lexical, le savoir gramroatj le
savoir contextuel et le savoir encyclopédique (htgri 1989, 6). En effet, pour pouvoir traiter les
informations présentées sur un mode symbolique latexte, il faut que I'apprenant connaisse, ait
des représentations cognitives en lien avec cert@rémes ou que des indices, par exemple
iconiques, lui soient fournis pour qu'il puisse stiaire de telles représentations. L'informatioandt
diffusée dans des énoncés, il faut que I'apprecanstruise des représentations en lien avec les
données grammaticales qui régissent la combinatideelexémes, sans étre forcément capable de
formuler la ou les regles appliquées dans un énalm®é. Pour comprendre correctement un
message, il lui faut par exemple identifier le \eedh le sujet dans un groupe verbal. Le terme group
verbal est employé ici dans le sens de propos{8wohanen, Confais 1986, 83-84). La compétence
acquise dans sa langue maternelle sert de poippalgour linterprétation des énoncés en langue
étrangere, elle conduit parfois a des erreursepample en ce qui concerne l'identification du saje
fonction de sa place dans la proposition. Par apres#t, I'enfant mobilise son savoir grammatical.

Comme ce savoir grammatical est minimal, intwtifn’a été que partiellement thématisé, c’est
essentiellement grace au contexte que I'appreramgtiwit une ou des représentations correctes des
informations diffusées afin de les transformer ennaissances. En effet, les informations proposées
ont été classées sous une thématique centralsegude point de repere, d’entité pour intégrer des
données et qui de ce fait induit un mode d’orgditisa peu importe que celui-ci soit au départ
sommaire. Dans l'étude des notions de spectre ataite, de réseau trophique et de chaine
alimentaire, ce sont par exemple la chouette efteaises pelotes de régurgitation qui servent de po
de départ a I'analyse et a la conceptualisatioditiesnotions. L'élargissement progressif des deané
encyclopédiques amene ensuite I'étude d’autrescespgans la méme perspective, par exemple le
régime alimentaire du campagnol des champs ou deukaraigne carrelet, ce qui permet d’étoffer
ainsi peu a peu le réseau conceptuel de l'apprefMatshall 1993). La dimension contextuelle
comprend également la dimension cotextuelle. Lésrimations sont présentées dans des textes qui
forment une unité au sein de laquelle les inforaomatisont reliées entre elles. Les informations se
répondent et se completent. En demandant a I'apptete schématiser des données, il lui faut se
servir de son savoir cotextuel pour repérer cesiélen Celles concernant la nourriture pourront étre
trouvées dans des énoncés comportant les verlsserfivenanger (pour un animal) ou la structure sich
ernahren von/se nourrir de, il faudra que le lecsaghe faire des inférences (Hérmann 1988 ; Giasso
1990 ; Cornaire 1991). Il faudra dans ce cas pdisiiiguer nettement entre le sujet, agent, &jdtn
patient (Polenz 19882, 167-180). Les données eopgdiques facilitent souvent I'interprétation
grammaticale.

La dimension disciplinaire reléeve du savoir encpédique. Celui-ci comprend toutes les
représentations conceptuelles dont I'apprenant pmatentiellement disposer au moment de
'apprentissage. L'ensemble de ces représentationseptuelles porte sur le monde et cet ensemble
est plus vaste que les informations disciplinadifisées a I'école. En effet, les contenus proposé
par I'école sont intégrés aux connaissances erpgdiques existantes (De Vecchi, Giordan 19942) et
contribuent ainsi & modifier celles-ci, a les stmoer (Giordan, De Vecchi, 19942), ou, dans cestain
domaines, a en amorcer I'élaboration. Les connaigsales mieux intégrées par le sujet étant celles
qui ont été expériencées (Coté 1998 ; Kohonen. &08l1), qui sont liées a son vécu extrascolaire et
scolaire, qui allient action et symbolisation (Mesgd 1987). Une certaine fragilité est au début du
moins inhérente a des concepts qui n'ont été aamespar I'intermédiaire de I'école ou de données
livresques (Vygotski 19852, 207-318). |l existe uliérence qualitative au niveau de la « saturatio
en concret » (Vygotski 19852, 210) entre une regmtagion conceptuelle construite & partir de textes
ou de documents iconiques au sujet des cétacémeetaprésentation cognitive élaborée a partir
d’'observations de cétacés dans l'océan. L'obsemwatdans l'océan fournit un ensemble
d’'informations beaucoup plus important - surtoutnéeeau émotionnel - qui favorise la rétention a
long terme et le rappel en sollicitant un subdomala la mémoire a long terme dénommé mémoire
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épisodique (Tulving, Thomson 1973). En ce qui comeela mémoire épisodique, il faut rester
conscient des limites de I'école. Une dimension mlémentaire relevant du savoir sur le monde,
concerne I'hypothése a priori de I'apprenant qui ol principe que les informations qui lui sont
présentées, sont censées et cohérentes (Grice 1968 ; 1975 ; Klinkenberg 1996, 243), ce qui le
conduira & adopter une attitude coopérative posa@sir la signification (Heringer 1989, 6).

Les documents élaborés dans le cadre des diffémdsles conduisent & une acquisition et a une
mobilisation du savoir linguistique — savoir lediea savoir grammatical — et a un enrichissement du
savoir encyclopédique, les informations étant pri&sess dans des contextes signifiants, illustrés,
permettant 'appréhension des données, méme ssegllsont présentées dans des documents rédigés
dans une langue étrangére pour l'apprenant. Unepi@ransion minimale est assurée par les
représentations iconiques.

II. Quelques résultats prégnants

Les données présentées restent nécessairemeatigmritlles ont été retenues, afin d’indiquer les
lignes de force qui se dégagent de la mise en calegemodules, tels qu'ils ont été congus. La
présentation se fera en trois parties : A. Les iitédade mise en ceuvre ; B. Données relevant de la
compréhension, C. Performances de production égs<|

1. Les modalités de mise en ceuvre

Pour I'essentiel, huit modalités se sont dégagéssnises en ceuvre faites au cours des différentes
expérimentations. La premiére, qui a été présemaés le film, est la mise en projet. Le fait dedai
formuler des hypothéses en ouvrant une a une tétrés d’un cache posé sur une photo de chouette
effraie a éveillé la curiosité des enfants et lierde connaitre la solution de I'énigme. Cette péeen
attente satisfaite, c’'est le questionnement au gdujenode de vie de la chouette effraie qui vaisersc
un regain d’intérét.

La modalité du questionnement et/ou de la formuhati’hypothéses sert de prolongement a la
mise en projet, elle est en lien étroit avec lderinations encyclopédiques. Elle a pour finalité de
susciter I'envie de chercher ou d’expérimentereetdésir d’en savoir davantage (Giordan 1994).
Concernant le régime alimentaire de la chouettmieff 'enseignante a amorcé le questionnement
grace a des illustrations représentant des micronifémes, des oiseaux, des parties vegétales:
Zwergspitzmaus/musaraigne pygmée ; Waldspitzmawsslraigne carrelet ; Feldmaus/campagnol des
champs ; Gelbhalsmaus/mulot a collier ; Waldmaubitraylvestre ; Amsel/merle ; Grunfink/verdier ;
Frichte/des fruits ; Beeren/des baies ; Samentd@seg ; Blatter/des feuilles. Les éléves ont psépo
eux-mémes le nom de proies potentielles : Fischefuessons ; Frosche/des grenouilles, termes
acquis antérieurement. Le terme Samen/grainesra@ténu et a suscité des réactions de satisfaction
car les éléeves du CE 2 hilingue filmé l'avaientl\année précédente, dans le cadre de I'étude de la
germination. Le questionnement induit la partidpatdes éléves, active des connaissances et génére
des attentes, motivant ensuite une activité deerebles portant sur des objets, comme la pelote de
régurgitation, dont il faut extraire les restesenssdes proies consommees, ou sur des textes, comme
celui qui a été proposé au sujet du campagnol lieEss :

Informationstext Uber die Feldmaus (Texte accom@atjmne photo de campagnol des champs.)
Die Feldmaus ist ein Nagetier.

Sie wird 9 bis 12 cm lang, mit dem Schwanz 13 ®isni Sie wiegt zwischen 14 und 50 g. Sie lebt
auf Feldern, in Hecken, am Waldrand und in Scheunen

Sie erndhrt sich von Pflanzen, Pflanzenteilen, Rtéo, Beeren und Samen. Sie ist ein
Pflanzenfresser. Schleiereulen ernahren sich vddrk&usen.

/Texte informatif au sujet du campagnol des champs.

Le campagnol des champs est un rongeur.

[l atteint une taille de 9 & 12 cm de long, de 1B6&cm queue comprise. Il pese entre 14 et 50 g. |l
vit dans les champs, les haies, en lisiére de ftrdans les granges.

Il se nourrit de plantes, de parties végétalesfrdis, de baies et de graines. C’est un herbivore.
Les chouettes effraies se nourrissent de campagesishamps.
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Les éléves devaient prélever quelques termes danexte pour réaliser un schéma de chaine
alimentaire simplifiée (Annexe 3) au moyen de fexhet d’étiquettes représentant des parties
végétales et des animaux. Cette tdche condui &tia relire le texte documentaire pour y repéser
termes recherchés et finalement les retranscrirtadiche d’activités accompagnant ce texte. Lextu
et relecture conduisent chez le lecteur a une i@ngihtion progressive avec la langue étrangéee et
l'acquisition progressive de certains éléments distiques par une sorte dimprégnation, un
apprentissage incident. Questionnement ou fornaatihypothéses induisent une mise en commun
des observations et une interprétation des fdgscdnduisent également a une organisation des
informations & retenir, sous forme d’un texte, daehéma, d’'un dessin annoté, d’'une carte complétée
et légendée.

L'organisation des connaissances est la troisierodatité importante. Dans le documentaire
donnant a voir la mise en ceuvre de la séquencéasootion de réseau trophique et des notions
afférentes — spectre alimentaire, chaine alimentaifenseignante construit, dés la premiere s¢ance
un schéma a partir du nom Die Schleiereule/La diteueffraie/ autour duquel s’organisent les
informations concernant le mode de vie de cett@a@set la désignation de certains lieux gu’elle
fréquente : lebt in der Nacht ; lebt im Wald ; lébtScheunen/vit la nuit ; vit dans la forét ; gans
des granges. Les éleves fournissent les donnéescposchéma, dans le cadre d’'un échange mené
partiellement en allemand et grace a la photo dgnamge attenante & une ferme. Cette photo sert
d’'induction a la prise de parole. Un éleve dénonimetité représentée en frangais, I'enseignante
propose la désignation correspondante en allentdmdéseau trophique simplifié sera élaboré par les
éléves avec l'aide de I'enseignante en partand dbduette effraie. Du point de vue de la strutituma
des données, le fonctionnement actuel est le diestexpérimentations antérieures, il en sera encore
question dans la troisieme partie de cet articks difficultés d’organisation des informations téas
par les éléves avaient été au départ sous-estiméms, que leur organisation est une condition
nécessaire pour leur rappel. Comme les informatsoms partiellement symbolisées au moyen de la
langue étrangere, il y a de fait dans les schéreasidtiques une étroite imbrication entre savoir
linguistique et savoir encyclopédique, méme si ”gsésentations spécifiques ou complémentaires
peuvent étre nécessaires pour des données linguast(Schade 1992).

Le corollaire de I'organisation des informations kesrecours a I'écrit, dans la perspective de la
production écrite. Dés lors qu'il s’agit de liresdiextes documentaires, les enfants sont confrantgs
réception en lecture (Grellet 1981 ; Heringer 19B@rnstein 1990 ; Denhiére, Baudet 1992). Lorsque
I'enseignant passe a l'organisation des connaissate trace de I'activité peut rester collectivajs
pour augmenter la portée des informations idertfiéune trace écrite individuelle, accompagnée
éventuellement d'illustrations, pourra compléterdlecument collectif. L’activité d’écriture peut se
limiter a la copie de I'un ou I'autre terme en débapprentissage (Annexe 3). Les effets posités d
I'écrit sur la mémorisation des informations enopédiques et lexicales justifient le recours aecett
activité, qui est cependant a mener avec beaucaueidté, en observant chaque éleve et en modulant
le nombre de lexemes a copier ou a écrire en fumctes capacités de chaque enfant. Pour les éleves
en difficulté, il suffit de faire copier un seuttee.

Dans la séquence pédagogique filmée, il fallaibdéguer des pelotes de régurgitation de chouette
effraie et lire ensuite des textes comportant dEsrations sur le régime alimentaire des proielde
chouette. Les documents a exploiter impliquaientrawail en groupes, car les investigations alkaien
donner des résultats différents, dont il fallais@te faire part a la classe. Le contenu des dootset
la mise en ceuvre permettaient de mettre en plaeeammunication réelle entre les éléves : il fallai
informer les autres et comparer les résultats oistelnes phases de travail en groupes, suivies d’'une
mise en commun, ont été privilégiées dans I'ensend@s mises en ceuvre, aussi bien a I'école
élémentaire gu’au collége, méme quand toute lasselasvaillait sur le méme document. Dans ce
dernier cas, il était intéressant de comparer ésiltats de sa recherche et de demander des
compléments d’information a d’autres groupes, deveitre a la discussion I'ébauche de schéma que
'on venait éventuellement de réaliser, dans lgydi d’'un apprentissage coopératif (Clarke et al.
1992).
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Le corollaire du travail de groupes est la mise@mmun. En effet, c’est elle qui finalise 'act&it
de recherche sur le court terme. Les éléves sapegitg auront a faire part de leurs observatiorss, d
leurs interprétations, qu’ils auront éventuellema@ntexpliquer leur démarche et qu'ils pourront
également poser des questions aux autres. C'esul# d’'une communication non simulée qui est le
fondement de cette mise en commun et qui motidi$ation de la langue étrangere. Dans le module
sur les oiseaux, les éléves devaient remplir ulegabde synthése a propos de diverses espeocas: |l |
fallait des informations sur le mois du retour @spéce dans la zone de nidification, sur la péridel
reproduction, sur I'emplacement des nids, sur leslatités de construction du nid, sur le hombre
d’'ceufs, les modalités de la ponte, de la couvasanle nourrissage des jeunes, sur la durée durseéj
des jeunes au nid, sur le nombre de couvées p@Blaithner 1992b, 25). Comme tout le monde
n'avait pas lu tous les textes, il fallait étreeattf lors de la mise en commun pour compléter son
tableau. Il faut noter cependant que ces phasesisteen commun sont souvent délicates a mener et
gu’il faut quelque habitude aux éléves pour qu&lte déroulent avec efficacité. Ces mises en
commun sont aussi le moment pour aborder des quedde langue.

Les questions de langue sont induites par desuliifis constatées lors des mises en commun ou a
un autre moment au cours de la mise en ceuvre. IPaftcumentaire tourné dans la classe bilingue,
les questions linguistiques sont abordées par des le la prononciation de termes qui jusque-la
étaient ignorés des éléves: Schadel/crane; Ueterkmachoire inférieure ; Rippen/cotes ;
Huftknochen/os de la hanche; Schenkelknochen/da daisse. Sur les documents, ces termes sont
accompagnés d'illustrations représentant ces o$@u@eut trouver dans les pelotes de régurgitatio
D’autres termes sont traités en partant des qumsstites éleves, qui souhaitent en connaitre la
signification. A titre d’exemple, voici la transption d’un dialogue extrait du film documentaire :

Enseignante: Ist ein Wort in dem Text, was ihr vielleicht gachii kennt?

Jean (un éléve)Ja.

Enseignante Sag mal, Jean.

Jean Nagetier. Hm.

Enseignante Ha, ein Nagetier. Hm, das ist eine Gruppe von Tigdée haben vorne
meist so lange Zahne, weil sie damit etwas na@&rseignante mime le fait de ronger.)
Jean Ha, ja, les rongeurs/..

Enseignante Y-a-il un mot dans ce texte que vous ne connajegsgzétre pas du tout ?
Jean Oui.

Enseignante Dis-voir, Jean.

Jean Rongeur. Hm.

Enseignante Ah, un rongeur. Hm, c’est un groupe d’animaux pitg généralement de si
longues dents devant, car ils s’en servent pougeomuelque chose.

Un dialogue similaire s’est engagé autour du teRflanzenfresser/herbivore. Les questions des
éléves portent généralement sur le sens des te@es toutes les expérimentations menées, les
éléves ont privilégié les aspects sémantiques tintpue, alors que les aspects formels concereant |
marquage des catégories grammaticales leur pammissacondaires. Le travail sur la langue peuat étr
fait en amont d’une phase de mise en commun, afiprdposer aux éléves les structures linguistiques
nécessaires a la diffusion de l'information. Poarlgr des voies de migration par exemple, les
structures suivantes ont été étudiées : ziehen Afdka/migrent vers I'Afrique ; ziehen Uber die
Meerenge von Gibraltar/survolent le détroit de @litar ; ziehen Uber die Meerenge vom Bosporus /
survolent le détroit du Bosphore. Ces termes figatasur de grandes étiquettes, ce qui permettait d
composer et de décomposer des énonces :

/Storche / ziehen / Uber die Meerenge / von Gibirdlhach Afrika /

/Des cigognes migrent vers I'Afrique en passamti@alétroit de Gibraltar.

Les barres obliques indiquent les limites de chadgit@uette. Les expressions sont
interchangeables : vom Bosporus ; nach EuropaBa#yphore / vers I'Europe, ce qui permet un réel
travail sur la langue, finalisé par une utilisatemncontexte. Cette technique de composition d'éé®n
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au moyen d'étiquettes a été essentiellement wdilésd’école élémentaire. Selon les contenus, il
pouvait n'y avoir qu'un seul mot par étiquette. fravail de langue peut porter également sur une
analyse sémique ou sur la composition ou la déoivatle certains lexemes ou sur des aspects
pragmatiques. Il peut servir a thématiser des esreonstatées lors de la formulation d’énoncéss san
pour autant reprendre directement les auteurs fterzulation erronée, afin de ne pas diminuer chez
les éleves, par une attitude qui peut devenir lypegctive, I'envie d’informer autrui des résultates

ses investigations.

La huitieme modalité concerne la programmationategenus. La séquence filmée comporte trois
séances, car pour asseoir les contenus linguistigjuéangue étrangére, il est nécessaire de pree®ir
séances de reprise. Reprendre une thématique addowis mois permet de réactiver des acquis, et
I'utilisation d’'un document étudié antérieuremeatifite le rappel des termes et des informations
mémorisées en lien avec ce document. Les reprisescencues comme des points de départ pour
I'acquisition de nouvelles connaissances et seragrsi a poursuivre une progression au sein de la
thématique étudiée. Les outils pédagogiques dentraigégrer cette dimension dans leur guide
pédagogique et proposer des documents-eléves cdagad’'optique de la reprise et du prolongement
ou de I'approfondissement d’'une thématique. Il @@ guestion dans la derniére partie consacrée aux
difficultés repérées. Aprés avoir traité des huddalités de mise en ceuvre qui se dégagent des
expérimentations, la partie suivante concernecafapréhension des éleves.

2. Données relevant de la compréhension

Dans I'ensemble des expérimentations, le pointodalisation a été au départ la compréhension.
Cette focalisation est liée aux deux premiéresriogations qui finalisent dés I'origine une partie
importante des expérimentations :

1. Dans quelle mesure et a quelles conditions legbssible de développer les capacités de
compréhension des éleves pour qu'ils puissentaagdes connaissances disciplinaires a partir de
supports rédigés en langue allemande ?

2. Comment les éleves appréhendent-ils les infeomsaprésentées et que retiennent-ils ?

Les illustrations sont nécessaires pour faire entess apprenants dans les documents et dans
certains documents d’évaluation, il fallait relien énoncé a l'illustration correspondante

Das Braunkehlchen baut sein Nest/Le traquet tar@grstruit son nid.

Il faut rester conscient du fait que ce type d'@adibn ne permet pas d’avoir une représentation
exacte de la maniere dont I'éleve a compris I'éBomar il se peut que la reconnaissance d’'un seul
terme ait suffi & inférer le sens de I'énoncé,exa@mple dans ce cas précis Nest/nid (Bleichnerd,992
123). A cause de la portée docimologique forcérmitée de tels exercices, d’autres ont été concus
sans illustration, c’est le cas par exemple deetmnaissance d’énoncés synonymes. Il faut alors
identifier les énoncés qui correspondent a un énalecdépart : Der Grunfink ist ein Standvogel/Le
verdier est un oiseau sédentaire. Les éleves dewanaligner parmi quatre énoncés celui ou ceux qui
veulent dire la méme chose :

Die Bachstelze ist ein Zugvogel. ; Der Grunfinkilitlem Winter im Brutgebiet. ; Der Grinfink

uberwintert im Brutgebiet. ; Der Grinfink Uberwirttén Europa./La bergeronnette grise est un

oiseau migrateur. ; Le verdier reste dans l'aireréproduction en hiver. ; Le verdier hiverne dans

I'aire de reproduction. ; Le verdier hiverne en Bpe.

Sur I'ensemble de la classe de CM 2 expérimen®l£9®0/1991, trois éleves seulement sur vingt
présents se sont trompés dans l'interprétationedeitems (Bleichner 1992a, 73). Méme des éléves
dont les performances a l'oral sont tres faiblessissent ce type d’exercice. Il faut noter cependa
une grande variabilité selon la thématique et an se&me d'une thématique. Le prélévement
d’'informations dans des textes non étudiés au gibéalket leur organisation en fonction de rubriques,
comme par exemple le milieu de vie ou le régimenatitaire ou les modalités de reproduction, a
généralement été bien réussi en college, c’estea-giie les éléves comprennent les textes lus,
puisqu’ils parviennent a sélectionner les informadi (Bleichner 1999b, A.8, A.179 et A.180). Nous y
reviendrons lors de la présentation de quelguastaés concernant les performances de production.
Tout lecteur souhaitant des informations compléaiezg dans le domaine des exercices d’évaluation
portant sur la compréhension pourra se reportemémoire rédigé pour I'obtention du Diplome
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d’Etudes Appliquées et a ses annexes (BleichneRda 39 b) ainsi qu’a celui rédigé en vue de
'obtention de la thése et aux annexes correspaesafBleichner 1999a et b). Pour vérifier la
compréhension fine, il aurait fallu recourir auritais et proposer des exercices de traductionuyice g
n'était pas envisageable, parce qu'au cours dessneis ceuvre, aucun exercice de traduction n’avait
été fait. Il fallait par conséquent ne pas en psep@n évaluation, car celle-ci doit se fonderdasg
types d’activités mis en ceuvre antérieurementalit fqu'il y ait une cohérence parfaite entre les
modalités d’enseignement-apprentissage et les itégldlévaluation (Neuner 19854, 177).

Des remarques de la part des éleves a propostdaléalangue et des observations portant sur le
lexique rendent mieux compte de leur compréherfgien Ces remarques ont été faites en francais par
les éleves des classes expérimentales dans lesxjéHit dispensé un enseignement enrichi de
lallemand. Par exemple, lidentification des élénse qui entrent dans les noms composeés :
Gartenrotschwanz: Garten + rot + schwanz/Rougeauiufront blanc; Trinkwasser: trink +
wasser/eau potable ; Grundwasser: Grund + waspeenzhréatique ; ou des suffixes, comme —lich et
—ig dans taglich/quotidiennement et vierzehntégigtles quinze jours. Des observations portant sur
'usage de termes qui ont des semes communs, parpde le seme [+ femelle] ou le séeme [+ male],
mais dont I'emploi différe, en fonction du porteuKuh/femelle (vache) pour un mammifére de
grande taille, Weibchen/femelle pour un oiseau, paisson ou un mammifére de petite taille,
Frau/femme pour I'espéce humaine ; Bulle/méale @au)y pour un mammiféere de grande taille,
Méannchen/méale pour un oiseau, un poisson ou un nif@nende petite taille. Des remarques portant
sur les aspects formels de la langue concernag@ngxemple les différents types de pluriel que I'on
rencontre en allemand. L'ensemble de ces obsengtimntre que les éleves s'intéressent a la langue
en contexte, & ses aspects formels et a son ugggeralement une fois que les données
encyclopédiques ont été traitées. Ce type de reraarg été fait au départ par quelques éleves dans |
difféerents groupes expérimentaux. Ces interrogatioandent compte de [lintérét des éléves
prioritairement pour les aspects sémantiques, Enqgiur des caractéristiques liees a l'usage des
termes et finalement pour des aspects plus forroelgui devrait contribuer a améliorer la qualiéé d
leurs productions. A I'école élémentaire, dansdéances d’enseignement de l'allemand, les éleves
n'avaient jamais formulé de telles observations.

3. Performances de production des éléeves

Les énoncés oraux sont produits essentiellemeist des mises en commun ou lors d'une
interaction verbale avec I'enseignant au cours pleses de travail en groupes. A titre d’exemple,
voici la transcription d’'un dialogue impliquant érgonnes extrait du film documentaire :

Premier éleve s’adressant a ses camarades : Vastavuve quoi ?

Deuxiéme éléve : Une dent ..., une dent.

Troisieme éléve : * Elke, er hat gefunden Zahn.

L'enseignante : Zahne, ha, das bin ich nicht sicl@ahau mal, das kdnnte auch ... ein Stiickchen

vom Schédel sein./

* Elke, il a trouvé dent. ;

Des dents, ah, je n'en suis pas certaine. Regaoite-geci pourrait également étre un petit

morceau du créne.

Cette breve séquence dialogique illustre les mtggadi’utilisation de la langue. Dans le cadre des
travaux de groupes, les éléves s’expriment géméeadeen francgais, méme si I'enseignant insiste pour
gu’ils utilisent l'allemand. Certains enfants terttalors de le faire dés que I'enseignant ou laétam
s’approche de leur groupe ou lorsqu’ils se sentbserves. Ce genre de pression ayant disparu, ils
poursuivent généralement leurs échanges verbadrargais. Pour s’adresser a leur enseignant, ils
font I'effort de passer a la langue étrangeére. Laesla reprise d’'une thématique ou lors de la
préparation d’'un jeu de roles — simulation d'ungr@s d’ornithologie -, il arrive cependant que les
échanges en allemand prédominent dans le cadre tchuail de groupes, les éleves éprouvant
apparemment un réel plaisir a se servir de leuggiadinguistiques. lls savent également qu’ilsoatr
a mobiliser leurs acquis lors de la présentatioladémulation.
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L’extrait montre aussi que les énoncés en languan@ére contiennent généralement des erreurs,
par exemple le marquage du pluriel de Zahn/denla @lace du participe Il, *er hat gefunden Z&ahn/il
a trouvé dent, encore que dans les classes allemaue j'ai pu observer, le participe Il occupenbie
souvent cette place dans les échanges oraux. GagentEme si ces énoncés comportent des erreurs,
ilIs sont généralement compréhensibles en contéxt&eécrit, au cours de la deuxieme année
d’expérimentation, des éléves de college, niveaigiéme, quatrieme et cinquieme, devaient défanir |
terme Nadelwald/forét de coniféres, voici des eXemparactéristiques de définition :

* Es ist ein Wald mit Baumen mit Nadel./

C’est une forét avec des arbres a aiguilles.

* Es ist ein Wald, die sie Koniferien wachsen./

* C’est une forét, qui pousse des coniferes.

* Ein Nadelwald ist ein Wald ou il y a die Tannen.
Une forét de coniferes est une forét ou il y asigsns.
* Ein Nadelwald ist ein wald ohne splanzen.

Une forét de coniferes est une forét sans plantes.

L'avant-dernier exemple illustre le recours fréquan francais. Ce qui importe a I'éléve ce n’est
pas la correction linguistique, mais le fait de ymutransmettre ce dont il veut faire part. Lerder
exemple peut paraitre absurde de prime abord, daperen contexte une interprétation idoine est
possible : I'enfant a relevé le fait que sous lesiféres ne poussent pratiquement pas ou tres peu
d’autres végétaux, la strate des plantes herbastexbsente. C'est cette caractéristique qu'il enet
avant dans sa définition. Des énoncés similaires éé@ produits dans le cadre de I'étude du
volcanisme en lien avec la tectonique des plagvesi quelques définitions proposées pour le terme
de Subduktionszone/zone de subduction par des sldee quatrieme et de cinquieéme lors de
I'évaluation terminale :

* Die Platte ozeantlich passiert under die plate&nentlich.
/La plaque océanique passe sous la plaque congtent

* Der Ozéanplatten geht unter der Erdestplatten.

/ La plaque océanique va sous la plaque continental

Du point de vue sémantique, ces énonces sont ekactoint de vue de la langue, les erreurs sont
nombreuses, par exemple la place des adjectifs leapgemier énonceé, la marque —n rajoutée au
lexéme Platte/plaque, alors qu'’il est utilisé angalier. Ces deux énonceés témoignent cependaned’un
construction de l'interlangue (Vogel 1990) qui approche de la langue cible : le suffixe —lich& ét
utilisé correctement dans les adjectivations, Iéménts déterminants, Ozean/océan, Erde/terre, dans
les noms composés Ozeanplatte/plaque océaniquplaEedplaque continentale correspondent a ce
qui devait étre exprimé. Dans I'ensemble des greupgérimentaux des énoncés similaires ont été
relevés lors de la mise en oeuvre des différentduies. Les énoncés de ce type témoignent d’'une
construction individuelle de la langue, s’élaborpat approximations et réajustements progressifs,
prenant en compte les corrections faites par lignsat. Il s’agit d’'un processus d'acquisition-
apprentissage de la langue cible. Les observat#ites et les énoncés collectés montrent que @sur |
éleves l'aspect sémantique est prioritaire. llstdent appliquer la maxime suivante : il faut que le
message soit compréhensible. La prise en compt& dgammaticalité est lente, progressive et
soumise a une grande variabilité en fonction dém#tiques et du développement individuel. Des
formulations correctes pour les définitions soffiaies a obtenir.

Du point de vue des énoncés limités a I'empan djuoupe verbal, c'est dans le cadre du
questionnement préalable a la lecture d’'un docuniecdnnu qu’ont été obtenus les meilleurs
résultats, méme chez les éléves les plus faibleii ¥ing questions sur treize formulées par I'élev
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francophone caractérisé par son enseignante conamel@ plus faible d’'une classe expérimentale de
cinquiéme (Bleichner 1999b, A.182):

Das Birkhuhn/Le tétras lyre.

Wie lang ist der Birkhahn? / Quelle est |a taille cbq tétras lyre ?

* Was der Gefieder von Birkhenne ist? /* Qu'egpliemage de la poule tétras lyre ?

Wohin wandert das Birkhuhn? / Vers ou le tétrae lyigre-t-il ?

* Was essen das Birkhuhn ? / Que mange le tétras?ly

* Wie wiel Tag britet die Birkhenne die Ei? /* Cdmbde jours la poule tétras lyre couve-t-elle
les oeufs? (Ei est utilisé au singulier.)

Si les erreurs restent nombreuses, il faut a nauveder que les questions sont adaptées a la
thématique, parmi les treize une seule ne l'est péleve se demandant si le tétras lyre est un
*Sogetier/mammifere.

Les problémes linguistiques sont identiques damédaction de textes en réponse a des questions.
Cependant certains éléves parviennent au niveawltkge, classe de cinquiéme, en juin lors d’'une
évaluation, a rédiger des textes compréhensiblafritairement cohérents et cohésifs, avec l'aide
d’'un document d’information comportant 300 motsiemv (Bleichner 1999b, A.83 ; A.186) :

Was ist die Hufeisennase? /Qu’est-ce que le Rhphelder a cheval? (Il s’agissait en fait du Petit

Rhinolophe fer a cheval — Rhinolophus hipposideros)

Die Kleine Hufeisennase (...) ist eine Fledermauge*heiit Hufeisennase weil ihre Nase wie ein

Hufeisen ist. Ihre Oberseite ist hellbraun und digerseite weillich.

Die Fortpflanzung

* Im Augux paaren sich die Hufeisennase. Sie belanmirjunges das nur 1,8 g wiegt. Sie werden

ernart bis 6 und 7 woren (mit Muttermilch)

/Le Petit Rhinolophe fer a cheval (...) est un chigop. Il se nomme Rhinolophe fer a cheval car

son nez est en forme de fer a cheval. Le desssmndsorps est brun clair et le dessous blanchétre.

La reproduction

En aoqt, les rhinolophes fer a cheval s’accoupléatdonneront naissance a un jeune qui ne pése

que 1,8 g. lls sont nourris pendant 6 ou 7 semajaesc du lait maternel).

Les référenciations anaphoriques ne sont que amient correctes : d'un jeune, I'éleve passe a
'emploi d’un ils pluriel, qui peut cependant sestifier comme la marque d'une généralisation
concernant les modalités de reproduction de I'espée transcription proposée respecte le texte
originel avec ses erreurs (Bleichner 1999b, 186fral: Annexe 4). Les rubriqgues choisies
correspondent au contenu des paragraphes rédigis I'sttitulé et témoignent des facultés de
compréhension et d’organisation du scripteur.

Dans leur grande majorité, les performances reteté@moignent des capacités de compréhension
et de formulation des éleves. Du point de vue sémam les énoncés sont généralement
interprétables en contexte, mais les erreurs sombreuses. L'objectif de production, tel qu’il avai
été formulé dans la circulaire rectorale du 209241 page 4, a savoir qu’ « a l'issue de I'école
élémentaire, il est souhaitable que les enfantssisbun cursus d’enseignement bilingue paritaire
sachent s’exprimer, a I'oral, dans un allemand lus@enpatible avec les intéréts et I'expériencend’u
enfant de leur &ge », n'est pas atteint, ni alloviaa I'écrit, dans le cadre des expérimentatiomnses
en ceuvre pour I'enseignement de la biologie. Mémeieeau du college, sa réalisation reste difficile
Les résultats obtenus corroborent une apprécifdita au sujet des productions d’enfants partidipan
au programme d’'immersion canadienne (Bibeau 1928) 1

« (...) les enfants de I'immersion frangaise compesirassez bien le francais en écoutant et en
lisant, lorsque vient le temps de s’exprimer, lgarig d’entre eux hésitent, ne finissent pas leurs
phrases, utilisent des énoncés stéréotypés, comtuies structures plus complexes dans des phrases
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souvent alambiquées, manquent de vocabulaire, marde fort accent étranger et commettent de
nombreuses fautes d'écriture. Environ la moitidedes énoncés sont fautifs d'une maniere ou d’'une
autre. »

Les données les plus encourageantes concernafidesvations portant sur des faits de langue, la
perception de certaines régles de la combinatairsaus-tendent la dérivation et la composition des
lexémes. Ces données témoignent de I'élaborationedgrammaire interne individuelle. Sans doute
un temps d’expérimentation plus long et un temgxubsition a la langue étrangére plus important
sont nécessaires pour arriver a des performanadssoet écrites d'une qualité supérieure aux
productions obtenues dans le temps imparti auérdifites expérimentations conduites dans le cadre
de cet enseignement de modules relevant de lagmolbes résultats obtenus montrent qu'il est
possible de faire acquérir des connaissances limgiies en illustrant abondamment les documents a
traiter par les éléves et en expliquant certairmeds par le mime. Les informations sont généralémen
retenues mais partiellement reformulées en languggdise sur le long terme ; nous y reviendrons
dans la troisieme partie. Les productions oralesmpmstent des erreurs mais les messages sont
compréhensibles en contexte et certaines erreuscomme les remarques portant sur des faits de
langue, rendent compte d’'une interlangue en cortgdru dont le développement s’oriente vers la
langue cible usuelle. Les observations faites ttrda présentation et de la discussion de quelques
résultats devraient servir & amorcer des expératiens complémentaires en vue de proposer des
solutions a des questions restées en suspenestdifficultés identifiees.

lll. Les difficultés repérées

A dessein, il ne sera question dans cette partedgs difficultés qui nous paraissent essentielles.
Sept points principaux seront abordés : ils coremgria correction linguistique et la nécessité ale |
conception d'une grammaire didactique, la placdrdacais, les éleves en difficulté, I'organisation
des informations, la programmation des contenusentrainement a la production discursive et le
manque de documents pour I'enseignement de lagiotm allemand.

En fonction des performances orales et écriteglde®s, il s’agit de mettre au point des modalités
de correction qui n’inhibent pas trop les élévan de ne pas les réduire peu a peu au silence. Une
solution entrevue pourrait consister a thématiseiames erreurs et a concevoir de brefs exerdigies
pourraient s’intégrer ponctuellement a la séanseiglinaire en langue étrangere, en fonction des
besoins de production inhérents a la mise en ceBwenéme temps, une réflexion grammaticale sur
la langue parait nécessaire. La mise au point djuammaire inductive, fondée sur les observations
des éléves au sujet de faits de langue, sembéepaiori une piste prometteuse, mais elle nécedsite
la part de I'enseignant une excellente connaissar&alinguistique et un savoir-faire pédagogique
hautement développé, parce gu'il lui faut choisirmhoment le plus opportun pour amorcer cette
réflexion et les termes les plus adéquats en fomaties capacités réflexives des éléves. Afin de
pouvoir concrétiser cet aspect dans les mises emegdienseignant devrait disposer au minimum
d'une ébauche de grammaire didactique, dans lagiglleut puiser en fonction des besoins de sa
classe.

Une deuxiéme problématique importante concernedeurs au frangais. Dans un premier temps,
lors de la premiére expérimentation concernantdisgaux, le francais n'a pas été utilisé par
I'enseignant, uniguement par les éléves dans leecdels travaux de groupes ou lorsqu’ils faisaient
part de leurs observations, par exemple des remsrgoncernant l'identité de dénomination
Grunfink/verdier. Nous avons ensuite été amen®@pgser la traduction des noms d’oiseaux, apres les
mises en ceuvre des séances, afin d’éviter desremleudénomination. En effet, lorsque les enfants
souhaitaient parler a leurs parents de telle da t&=péce, alors que ces derniers ne maitrisagéent p
I'allemand, ils utilisaient dans des énoncés fraigs dénominations allemandes mais comme celles-
ci n’évoquaient rien pour leurs parents, la fansliest mise en quéte de traductions. Des espéamats ét
parfois confondues, le gros bec/KernbeiRer avegineon des arbres/Buchfink, il me semble plus
judicieux de proposer les traductions adéquategtilisation du francais, de maniére ponctuelle et
limitée dans le cadre de la mise en ceuvre d'unaesieg pédagogique permet ainsi de dénommer
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avec précision dans les deux langues les réaliiédiéés. Cette utilisation s'impose en début
d’apprentissage pour la formulation d'énoncés d®rdhétalinguistique (Gombert 1990), car les
éléves ne posseédent pas le lexique adéquat queeikgrant peut introduire a ce moment-la. Les
remarques d’ordre métalinguistique permettent anfargs d’organiser a leur maniére les données
linguistiques rencontrées et sont pour I'enseig@stindices qui témoignent de leur compréhension
de la langue étrangére, tout comme les liens gsiélieves établissent entre différentes données
étudiées (Aeschbacher 19892, 66-83). Elles comriba élaborer la carte d’identité d'un terme
(Morton 1983 ; Aitchison 1997 ; Knobloch 1994, 1P45), a étoffer le lexique mental (Borner, Vogel
19972) et a établir des connexions entre les telf®asger 1993, 27 ; Langacker 2000, 4-18). Des
recherches complémentaires s'imposent dans ce denelles devraient tenter de dégager l'incidence
de ce type de remarques sur la maitrise linguistigas remarques a propos de données linguistiques
sont utilisées lors du rappel des éléments et seessentiellement a donner des points d’ancrage po
la mémorisation, par exemple les comparaisonssfaitdre I'allemand et le francais, qui contribuent
au développement métalinguistique (Gombert 1990agerenant.

Le troisieme point d’achoppement concerne les élevedifficulté, jusqu’a 20% selon la classe. lls
ont acquis peu de connaissances ou surtout n'atrpas en faire part en langue étrangére et ne
parviennent pas & amorcer un transfert. Sans d@uterée réduite des expérimentations menées a-t-
elle eu une influence négative sur les performadesséleves qui ont besoin de plus de temps pour
apprendre. Une des éleves du CM 2, dans lequelgtaduit les mises en oeuvre, éprouvait de grandes
difficultés dans toutes les matiéres au coursake scolaire expérimentale. Comme elle a refait s
CM 2, I'enseignante a constaté I'année suivanteéds progrés en lecture ; en fin d’année scolaire,
c'est elle qui maitrisait le mieux la lecture elemdand. La confrontation avec des textes longplue
de 200 mots (Bleichner 1992b, 44) parfois, lui expe de développer cette compétence mais elle n'en
a tiré bénéfice qu'apres la période d’expérimeatatPour avoir des éléments de réponse, il faudrait
un suivi individuel de plusieurs éléeves en difftégl, afin de proposer des solutions de remédigtidn
pourraient étre élaborées a partir d’entretiens aes éléves et de noter la durée des périodes de
latence.

Le quatrieme point concerne les difficultés d'origation des informations évoquées
antérieurement. Les schémas heuristiques élabarésli&gge I'ont généralement été collectivement,
car les éleves éprouvaient trop de difficultés\iittliellement ou en groupes. Ces schémas sont un
moyen d’organisation intéressant parce que leuctstre souple permet de les compléter au fur et a
mesure des apprentissages et permet de s’en senvine indice de rappel lors des séances de reprise
d'une thématique. L'utilisation de ces schémas rimm¢ a I'élaboration des concepts et a la
construction de réseaux conceptuels chez les aameriGrzesik 19922 ; Hoffmann 1986 ; Jorna
1990 ; Kutzner 1991 ; Schnotz 1994). Ce ne sont Ipasseuls moyens a utiliser dans cette
perspective : le fait de compléter des tableaurubl@ entrée ou de reporter des informations sur un
schéma (Annexe 5, différentes espéces de bivatMesirerépartition dans la Mer de Wadden) oblige
les éleves a sélectionner des données, a raisf@@ostermans 1998) et contribue de ce fait également
a la compréhension, a la conceptualisation ainsipgutiellement a la mémorisation des données. Sur
le long terme cependant, les informations sontstradées et ultérieurement rappelées en francais,
éventuellement avec des dénominations allemandedgmespeces dont on a oublié le nom francais :
* Le Mauersegler, il revient en mai. Comme |'enfaetse souvenait plus du nom « martinet noir », il
se sert de la désignation allemande mais I'infoienaprédicative est donnée en langue francaise.
Cette observation a été corroborée par de homtyeusees, I'allemand n’étant pas la langue usuelle
dans les familles dont les enfants ont participétrawail expérimental. En plus des schémas
heuristiques, il faudrait sans doute garder uneetrde quelques structures linguistiques clés qui
permettent de formuler ensuite les énoncés nécessala diffusion de I'information, ce qui revient
accorder un réle plus important a la dimensionuistigue dans les séances disciplinaires (Collet
2000) en langue étrangere.

En lien avec I'organisation des connaissancesyuil fettre au point — cinquieme problématique,
évoquée antérieurement - une programmation desemosit avec de nécessaires reprises des
thématiques afin que les structures et le lexiqudiés soient réactivés, qu'il y ait une amorce de
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transfert, voire un transfert. En effet, au boutrdés mois environ une thématique semble oubles,
contours en sont devenus tres flous et ce n'est garela reprise de la thématique que les
connaissances peuvent étre stabilisées. Cette siibmerst fondamentale pour maintenir les acquis
linguistiques. Trois séances initiales pour la isésibn d’'une séquence pédagogique ont donné
satisfaction. Une réactivation au bout d'une semajiuis une autre au bout d’'un mois et ensuite au
bout de trois mois facilitent, d’aprés des donrég®rimentales concernant I'oubli (Buzan 1984), la
réactivation des acquis linguistiques. A ce sujiets recherches complémentaires s'imposent pour
spécifier la fréequence et la durée des reprisetype de documentation a utiliser ; elles devraient
prendre en compte les connaissances actuellesroantda cognition (Matlin 2001 ; Siegler 2000).
La réutilisation de documents étudiés antérieurérsiest avérée utile pour faciliter le rappel.

Le sixieme point concerne la mise en place d'urraémément a la production discursive et
textuelle en langue de spécialité. Généralemergrnescés produits sont de I'ordre de la proposition
théme et prédicat. Les textes sont brefs et souesnerreurs nombreuses au niveau des procédés
d’anaphorisation, mais ils restent néanmoins coh®rgibles. Des outils permettant d’aider les éléves
a améliorer leurs productions écrites sont a caricet a tester, en tenant compte des résultateset
approches formulées en psycholinguistique text€iterier et al. 1996).

Les six points délicats abordés préalablement coroé les éléves et montrent que le travail de
I'enseignant en classe paritaire est complexeuillfaut tout particulierement étre attentif a la
dimension linguistique et concilier au moins la solite de deux objectifs, I'un disciplinaire, I'agit
linguistique au cours des séances pédagogiquek mgati en ceuvre. Pour concevoir des séances
pédagogiques, comme celle portant sur I'étude gellate de régurgitation de la chouette effraikyiil
faut recourir & une documentation illustrée en fiomcde criteres précis, une correspondance terme a
terme entre certaines dénominations et les illtistrg, des bandes dessinées légendées qui permetten
aux éléves de saisir I'enchainement des actions passer forcément au départ par les éléments
linguistiques, des textes illustrés dont la ta@i# adaptée aux capacités des €éléves et dont tiencon
est en cohérence avec les instructions officidtimscaises. Lorsque la partie textuelle prend waré p
plus importante dans les documents destinés awmceagajui prolongent ou approfondissent I'étude
d’'une thématique, les éléves sont contraints destrer davantage sur la langue pour comprendre les
énoncés. Afin de prendre en compte tous les aspeotpiés plus haut, I'enseignant devrait disposer
d’'une documentation étoffée, adaptée et spécifigmemmise au point pour I'enseignement en langue
étrangeére ou en langue seconde (Short, 19912)jicg8est & ce jour malheureusement pas le cas pour
de nombreuses disciplines, dont la biologie, emsgig dans les classes paritaires.

Cette présentation succincte de certaines donnélsctées dans le cadre du travail expérimental
de I'enseignement de la biologie en langue alleraaadpermis de montrer qu'il est possible de faire
acquérir des connaissances disciplinaires a mhrtiftocuments rédigés dans une langue dont lesséleve
commencent I'apprentissage scolaire. Il faut vefleur cela a disposer d’une illustration imporgant
bien adaptée au contenu et a recourir & un modsgifepeur faire saisir le sens de certains ternes.
fait que les éléves parviennent a compléter detedak a double entrée, a sélectionner des
informations dans des documents rédigés en langangére, leurs remarques a propos de certains
fonctionnements de cette langue, témoignent de fizewlté de compréhension. Si au départ les
informations sont souvent abordées au travers teplgsentation iconique, les éléments linguissque
prennent progressivement plus d’'importance pouretuxn texte peut n'étre accompagné que d’'une
seule illustration. Les résultats obtenus du pditue des performances de production orale deécri
rendent compte de la difficulté des apprenantdeingire la correction grammaticale dans la langue
cible, leur interlangue témoigne de leurs hésitati@t de la lente mise en place d’'un systéme
linguistique dont la qualité augmente peu a peunpadifications et réajustements progressifs fondés
sur le modele linguistique fourni par I'enseignasr les corrections et reformulations proposées pa
celui-ci, sur leurs propres observations des régéda linguistiques. Des pistes de recherches
complémentaires, par exemple en vue d’élaborergnammaire didactique ou en vue de concevoir
des outils pour développer les capacités discisuetextuelles, se dégagent des données présentées
Les investigations a mener dans ces domaines ritéceda mise au point d’outils pédagogiques dont
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les enseignants devraient pouvoir disposer aditggrimental afin de pouvoir améliorer la portée du
travail entrepris.
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Mathématiques dans les Classes a parité horaire
d’'Alsace (Ecoles Maternelles et Elémentairées

Atelier n°1
Jacques Muller,
lufm d’Alsace

Qu'est-ce qui change quand on enseigne les mathémgaies dans les
classes a parité horaire d'Alsace ?

Pédagogie générale

Dans une pédagogie de type constructiviste, ceatnekeleve, 'utilisation de la langue allemande
amene les enseignants a se poser davantage lémetk la compréhension par les élealess que
I'utilisation de la langue francaise, supposée aigeppar tous, ne conduisait pas nécessairement a
cette préoccupation.

Didactique des Mathématiques (quelques éléments) :

a) La comparaison des numérations francaises exhatides permet de définir differemment les
divers domaines d'étude des nombres. Les régudadés deux systemes de mots nécessitent une
approche totalement différente des domaines nuoésiqonnus, des domaines numériques étudiés et
des domaines numeériques explorés tout au long dedarité. En particulier & la fin du CP, le
systéme de numération francais nécessite unegmisempte différente des nombres supérieurs a 69,
alors que dans d'autres numérations, la poursusguja 100 ne pose pas de difficulté. (voir : les 4
document n°1 : les numérations littérales dansdg®ns de France)

b) La nature souvent concrete des termes allemastisle nature a mieux faire percevoir,
comprendre et mémoriser les concepts mathématig8eson prend, par exemple, le mot
« Winkelhabierende » : une traduction, mot & mait, lfien apparaitre le concept nommé, « angle a
partager en deux » ce qui équivaut en francaidbiasectrice ». Ce dernier mot, d’origine lating, es
souvent confondu avec d’autres mots comme « mégiatrou « médiane » évoqués dans une méme
zone proximale tournant autour des triangles.

c) D’autres termes allemands ne doivent en aucsnét® traduits. Ces derniers ne désignent
absolument pas les mémes concepts en AllemagmeFetace. Par exemple, la traduction mot & mot
de « Dezimalzahl » correspond a « nombre décim&e>.mot désigne des concepts tout a fait
différents d'un pays a l‘autre. En effet, 1/2 eat«winombre décimal » pour les Francais alors qu'il
n'est pas « Dezimalzahl » pour les Allemands. écpese une vraie question : Quel mot utiliser, dans
nos classes a parité horaire, quand le terme atiéme correspond pas au concept francais ?

Quelle place pour la langue dans lI'enseignement desathématiques ?

Cette question est devenue fondamentale aujourdlles nouvelles Instructions officielles de
I'Ecole élémentaire accordent une place prépont&iaia maitrise de la langue, en langue et dans le
disciplines. C’est pourquoi s’est créé, a I'lufri\tbace, un groupe de travail composé de collegaes d
frangais et de collegues de mathématiques qui a fuget d’étude, les modes d’expression dans les
deux disciplines ainsi que I'émergence des coscePe groupe est un groupe d’échange, de
réflexion, de formation et de production autour reu problématique commune francais et
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mathématique (voir document n°2 : les mathématicetekla maitrise du langage et de la langue
francaise). Les conclusions (provisoires) pourreatvir de base a une réflexion plus générale
englobant 'ensemble de toutes langues.

La place de la langue dans les situations didaesiqgn mathématiques : (voir document n°3 :
« Modélisation d'un apprentissage centré sur laribédes situations didactiques » (d’apres Nadine
Milhaud)).

La situation d’'actiorconsiste a placer I'éléve devant une situatiorpi@rme. Les mots utilisés par
I'enseignant sont connus et ne doivent pas poséliffieulté de compréhension (un tel exemple a été
proposé lors de I'atelier). L'éléve doit pouvoiesgager dans sa recherche, juger le résultat de son
action, ajuster cette derniére sans l'interventiormaitre. Un « dialogue » s’engage entre I'élava e
situation.

Lors de _la situation de formulatipri’éléve échange des informations avec ses paies.
interlocuteurs sont émetteurs et récepteurs etnéelmh des messages écrits ou oraux, rédigés en
langage naif ou mathématique selon les possibdigéshacun.

Situation de validation c’est I'occasion pour un €leve de soumettre Bssage mathématique
comme une assertion a un interlocuteur.

Situation d'institutionnalisation une fois construite et validée, la nouvelle @ssance va faire
partie du patrimoine mathématique de la classe.ndégnant fixe conventionnellement et
explicitement le statut cognitif du savoir. De neaux termes ou tournures apparaissent et entrent
dans le patrimoine langagier de la classe.

Situation de réinvestissemente nouveau savoir est a remobiliser dans de reaw@roblemes
apparus dans d’autres situations.

Remarques a propos du type de langue utilisée :
Au début, des mots simples doivent permettre aéneél de s’engager dans la recherche.
Les premiers résultats peuvent étre énoncés daasmgage naif, voire approximatif.

Les nouveaux concepts devront étre nommés a uairtertoment. Le choix de ce moment est
important.

Donnée prématurément, l'institutionnalisation imemnpt la construction du sens. Donnée trop
tardivement, elle renforce les interprétations awas.

Mots, expressions, phrases et tournures accompiadmeronstruction du concept malgré les
difficultés spécifiques :

+  certains mots sont utilisés dans plusieurs domalisegplinaires (ex : solide, ...);

+  certains mots ont une signification plus étenduesda quotidien (ex : relation, fonction, ...);

+ d’'autres sont particuliers au langage mathématguaenc ignorés de la plupart des éléves.

Quels mots utiliser dans une séquence de matharmatwpur que le concept abordé garde du sens
pour les éléves ? Cette question semble importdraeréflexion doit étre poursuivie lors de
prochaines rencontres.

Avec mes remerciements a :

- Mme Marie-Thé TOMEI, pour sa contribution lorsl@aboration de la numération corse,

- Mme Rita PEIX, pour sa contribution lors de Iigdaation de la numération catalane,

- M. P. GUILHEMJOAN, pour sa contribution lors déélaboration de la numération
GASCONNE,

- M. Jean-Do ROBIN, pour sa contribution lors dddboration de la numération bretonne,

- M. Yves HARAN, pour sa contribution lors de I'Blaration de la numération basque,
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- M. Dominique HUCK, pour sa contribution lors deldBoration des numérations alsaciennes.
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Pratiquer une langue vivante dans le cadre des
activites scientifigues

Atelier n°2
Michel Diskus,
[.U.F.M. d’Alsace

Pratiquer une langue vivante dans le cadre desitastiscientifiques reléve d’'un double enjeu
pédagogique. Il s’agit de mettre en ceuvre une ddrmascientifique expérimentale permettant a
I'éleve de s'interroger sur un phénoméne concratinel ou technologique et il faut pour cela qu'il
fasse preuve de précision en employant un vocabutfioisi intégré dans des structures de phrases
explicites, dans sa propre langue et dans la laagwequisition.

Les animations pédagogiques de circonscriptiotaseitages d’enseignants titulaires montrent par
de petits sondages que la pratique des activiiéatsijues, particulierement en physique, n'ess pa
encore fréquente et fortiori dans une autre langue. Mais les plans de formatiortours et les
expérimentations en classes conduisent a un déesimgnt croissant de ces activités dans tous les
cycles de I'école primaire.

Les activités scientifigues commencent toujoursypaguestionnement sur un événement ponctuel
ou sur une notion plus générale. L’exemple tragésd’atelier de cette université d’automne esticel
d’'une séance sur l'existence de l'air en cycle P{CE1) dans une classe d'école internationale
pratiquant I'anglais. La premiere phase de latdivtonsiste a faire émerger les représentations
initiales des enfants en leur posant une questiofegshéme a développer.

Dans le cadre de I'existence de I'air, on aura $oia d’inventorier dans la préparation du couss le
objectifs d'acquisition notionnelle que sont : t'aist partout autour de nous, I'air est invisiltkr est
inodore, l'air est élastique, l'air est capablexéeer une poussée, l'air est nécessaire a lat\age e
feu. Il est clair gu’'une telle séquence au niveangkignement choisi se déroulera sur plusieurs
séances et sera envisageable, pour donner du §éostaa un moment ou les enfants seront a méme
de lire et d’écrire.

Quel type de question poser a des enfants de 6aog, Hans une langue en acquisition (ou dans la
langue maternelle d'ailleurs) pour faire émergequils savent sur I'objet de I'étude ? Il faut @i
les questions de définition comme « qu’est-ce daie? » (« what is air ? ») qui conduisent a une
réponse tres précise et a faire le choix de questmmrtant sur les propriétés comme « Comment
savez-vous qu'il y a de I'air quelque part ? » @wHlo you know there is air somewhere ? »). Ce type
de question permet d’enclencher un véritable déias la classe, les enfants s’expriment ouvertement
et en toute confiance a condition que I'enseigremtepte de recenser toutes les propositions de
réponses, sans sourciller, en toute aménité. Uleeggestion est un engagement a la parole car elle
sous-entend que les enfants savent quelque cho$e swjet (ce ne sont pas des outres vides ...) et
gu’ils vont essayer de faire partager a I'ensendelda classe, parfois dans la confrontation avec le
idées des autres, ce gu'ils pensent sur le sugts Dexemple choisi, celui de l'air, les représdinns
sont le plus souvent axées sur I'existence etffessedu vent sur les objets, les paysages oulsur e
mémes. On retrouve déja des notions comme [l'inlitgiple fait de respirer et la poussée de l'air q
permet le mouvement des feuilles d'arbres, les@mewndulant au vent ou les claguements de portes
(« Mais qui a poussé la porte ? Ce doit étre uribfee et méme que son nom pourrait étre
Casp’air ... » le jeu de mots est plus difficile dermand).

Il arrive bien évidemment que les enfants aient dgwésentations erronées, des interprétations
fausses de phénoménes qu’ils ont observeés, ade déal’apprentissage, celles-ci ont le méme statut
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que les autres. Ces représentations sont insarités et & mesure au tableau noir (au dos duydyijet
pour pouvoir les conserver durant toute la ségyencesur une grande feuille de papier. Ces
inscriptions feront office d’aide-mémoire des débatitiaux et permettront en fin de séquence de
confronter les nouvelles conceptions aux anciennes

Il est intéressant ensuite de resserrer la focalequestionnement sur un point plus précis
conduisant a la mise en évidence, toujours insclites la démarche expérimentale, d’'une notion
particuliere a acquérir. Le diagramme de cette déineascientifique expérimentale, projeté lors de la
présentation des ateliers figure ci-contre.

Une nouvelle question comme « Lorsqu’'un verre esépsur la table, sans eau dedans, y a-t-il
guelque chose dans le verre ? » peut alors étéepgmsur aborder la présence de l'air partout autour
de nous. Nous sous-entendrons dans la suite de Kae les questions sont posées dans la langue
étudiée ainsi que les réponses émises. A cettéigueles enfants répondent gu'il est vide car en n
voit rien a l'intérieur.

Une expérience peut étre proposée, consistantaalinite un papier froissé au fond du verre « pour
gu’il y ait quelgue chose dans le verre », a leuater pour que son ouverture soit dirigée velzake
et a 'immerger dans un bac contenant de I'eauu& @-t-il se passer ? » est la question suggérant
I'émission d’hypothéses sur le déroulement de keignce. La encore, nous sommes dans une
situation de pratique langagiere, les enfants mepble plus souvent le fait que le papier serailléou
gu’il risque de tomber du verre, que des bullest&g@peront du verre au moment de l'immersion
(souvenir relaté d’expériences précédentes davaimeou au cours de jeux au bord de la mer).

L'observation faite lors de la manipulation coresuent effectuée conduit & constater que le papier
reste sec et qu’en inclinant légerement le gobdks, bulles s’échappent de celui-ci, matérialiant
présence d’air (car ce sont forcément des bullgs)dians le verre. Les éléves s’expriment volastie
déclarent que les bulles d’air protégent le pagjetelles poussent sur I'eau pour empécher celteci
monter dans le verre ou parfois qu'il s’agit d’'aatt de magie.

L'expérience peut étre reconduite sans le papiete deis, avec émission d’hypotheses, pour
vérifier que les bulles ne sont pas dues a la pogsdu papier.

Comme il s'agit d’activités scientifiques scolairetsnon d’animation en association de loisirs, le
moment est venu d'initier les éleves a la schém@is pour nourrir le compte-rendu scientifique. |l
est trés intéressant de demander aux enfants ctieffeun dessin faisant figurer les éléments de
I'expérience et d’accompagner ce dessin d’'une phiasrivant ce qui a été constaté. C'est en fait un
exercice de communication alliant I'image et I'éckid encore, les enfants s’expriment libremert, le
phrases produites sont surprenantes de préciside jelstesse dans leur construction compte tenu de
'age des éléves concernés. Les dessins montrerdop&re une grande diversité dans le choix des
perspectives, des personnages ou des couleursinteprétation est parfois difficile, il est nésase
d’'introduire quelques regles relatives a la schi&a@dn proprement dite. Le schéma s’accompagne
d’annotations que I'on peut faire dans les deugl@s, en écriture directe ou par collage d’étigsett

Des activités similaires, utilisant la démarcheestifique expérimentale, permettront d’atteindre
les objectifs fixés, placant les éleves en sitmatibéchanges de propos relatifs a des situations
concretes d’expérimentation, d’observation et dentdation d’interprétation. La simultanéité de tous
ces éléments est un réel moteur des pratiquesgamgs, donnant du sens a ce que I'on apprendset de
outils pour le partager.
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L'apprentissage linguistique en cours bilingue de
geographie

Hans-Ludwig Krechel,
Studienseminar Bonn, R.F.A.

Remarques préliminaires

En Allemagne, nous avons des expériences relativelmiegues avec I'enseignement bilingue. Les
sections bilingues existent depuis 1970. Notreusukslingue commence apres deux années de cours
intensifs de francais avec le cours bilingue degggghie en 7année, suivi d'un cours bilingue
d’instruction civique en 8et du cours bilingue d'histoire efi &nées. Auxycle, les éléves assistent
au cours intensif de francais et au cours bilindeiéa géographie ou bien au cours bilingue d’histoi
Dans le contexte d&Abi-Bac les éleves suivent les deux cours bilingues.

Dans ces cours bilingues, le travail linguistiqoeg un grand réle, surtout dans les phases irstiale
Ici le travail linguistique est fonctionnalisé.dét congu en rapport avec I'étude de documentgeet a
la verbalisation des données de la discipline. draglle garde sa fonction naturelle : elle est outil
véhicule, instrument de communication.

Des enquétes que nous avons meneées pour le Coed@&lrope ont montré que, dans nos classes
bilingues, le travail de vocabulaire prend une @laoportante. Mais le travail linguistique concerne
aussi la transmission de techniques de lecture ptatiuction de textes.

Dans la suite, je vais présenter des méthodeshatitpies du travail linguistique dans les cours de
géographie. Pour documenter ce travail, je vair des exemples tirés d’'un module sur « La ville
nouvelle d’Evry » traité en cours de géographi®®en

|. Le travail de vocabulaire

Les formes du travail de vocabulaire dans I'ensgigant des langues étrangeres sont reprises par
les matiéres bilingues. Mais le travail linguiseégue doit pas étre congu isolément mais étre bepauco
plus axé sur la compréhension et sur la verbadisatle données géographiques, historiques,
économiques, politiques etc. Il faudrait accordee place plus importante au travail de vocabulaire
dans les phases initiales des disciplines bilingues enseignants mettent a la disposition degglev

» des listes de vocabulaire bilingue avec les égeitaldans la langue étrangere,

> des listes de vocabulaire classées thématiquernsymtaxiquement,

» des listes de locutions qui permettent de décdee,comparer, d'expliquer, de juger des
données géographiques ou bien de tirer des coonhkjsi

» des définitions claires des mots-clés-géo. (vairdieles linguistiques dans le module « Evry»).

De plus, les enseignants essaient de sensibileserapprenants aussitbt que possible a des
techniques tres efficaces :

» dériver le sens des mots d'autres mots connusdgeds étrangeres et de la langue maternelle
(internationalismes) et aussi a l'aide du contésdé outil doc. 2 dans le module « Evry »)
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> travailler avec des centres d’intérét (voir dodabs le module « Evry »),

> travailler de fagcon autonome avec un dictionnailiedue, avec un dictionnaire contextuel
(lors de la rédaction de textes), avec un dictioerepécifique (de géographie ...),

> rédiger des définitions de mots-clés a partir déet@ure de textes et de lidentification

d'éléments de la signification (traits pertinetrtaits distinctifs) etc.

De plus, les enseignants initient les éleves atngres leur propre dictionnaire sous forme de
classeur a feuilles mobiles avec des mots ou syrgaglassés thématiquement, correspondant tout a
fait aux connaissances individuelles de I'éleve.

Par contre, le travail grammatical systématiquer@&strvé au cours de langue étrangere. Dans les
cours bilingues, le travail grammatical se limitaider I'éleve & comprendre des textes et a vedrali
des contenus spécifiques de la matiére.

ll. Les techniques de lecture

En ce qui concerne le choix des documents, nosésesjont fait ressortir que le travail avec des
documents visuels (photos, diapos) prédomine danghases initiales des cours bilingues. De pus, |
travail avec des textes est appliqué a tous lesanix : discours, allocutions, rapport, mémoiredete
descriptifs, textes explicatifs, articles de pressmurrier de lecteur, pamphlet, chanson satirique,
libelle, lettre, journal intime etc. Mais, d'unerp&es textes ont trés souvent une fonction diffee de
celles du cours de langue étrangeére : ils ne samigbase d’un travail linguistique congu pour lui
méme mais la base d’'un travail axé sur les conteilgsn’ont que la fonction d'informer sur des
données ou sur des opinions. D'autre part, onqungtater I'emploi fréquent de graphiques, schémas,
croquis, cartes, statistiques. Des vidéos et des fsont également utilisés a tous les niveaux des
cours bilingues. La variété des documents et lifisuliés de langage que les éleves rencontrest lor
du travail demandent un répertoire riche en teclesgle lecture.

Pour faciliter I'exploitation des documents, leseignants se servent de grilles de lecture, dans
laquelle les éleves mettent leurs notes pendalgctare ou bien ils posent des questions précises
concernant les informations essentielles que leardents offrent (voir le document 2 dans le module
« Evry »).

Quant a l'exploitation des textes, on peut relewercertain nombre de techniques qui sont
transférées du cours de langue aux cours bilingues

> les techniques de la lecture sélective et de laudeadétaillée, les techniques de la lecture
analytique ne sont guére appliquées dans les deuggéographie;

> les techniques de la prélecture de textes telledegbrainstorming et le travail avec des centres
d’intérét, la recherche d'informations de base .(mlans des encyclopédies et dans des
dictionnaires) etc. (voir le document 3 dans le ulec Evry »);

» les techniques de la prise de notes telles quealait avec des grilles d'exploitation et
d’évaluation, avec des dessins, schémas et méne des&e organigrammes qui servent a
visualiser de facon synthétique les structures #tigmes des documents et qui aident a
meémoriser le contenu.

Ces techniques de lecture de textes sont mémdérées a l'exploitation d'autres documents tels
que :
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» la visualisation et la structuration d'informatiopsr I'‘évaluation de diagrammes et de
statistiques;

» le brainstorming pour préparer au travail avec ghatartes, diagrammes et schémas;

> le travail avec des centres d'intérét sur |'évatuati'une carte a partir de la légende.

Ces techniques de lecture transférées du coumnded sont liées, dans les cours bilingues, a des
techniques spécifiques a la discipline. En géodeabtingue par exemple, la lecture d’un texte doit
focaliser les aspects spécifiques du texte géograph

noter la nature du texte et repérer le point dedautauteur,

repérer le sujet,

situer dans I'espace,

situer dans le temps,

exposer la situation (nature, fréquence, duréadées origine, influence),
dégager la portée du texte,

élargir la recherche.

(Dieudonné, 1991 : 9)

VVVYVYVVYVY

Pour lire et interpréter une carte congue danguigue étrangére, il est nécessaire de mettre en
evidence les informations et les confronter auxnegssances, a d’autres sources documentaires. |l
faut compléter les techniques empruntées aux amlangue avec des procédés d’analyse spécifiques
a la discipline :

identifier le phénoméne cartographié,

repérer I'espace cartographié,

observer la Iégende et I'échelle,

dégager les informations contenues dans la cegfgrer leurs ensembles spatiaux homogénes,

préciser pour chaque ensemble repéré son extegdagraphique, sa localisation précise, ses

caracteres ;

> interpréter les informations : utiliser des ordms grandeur de référence, formuler des
hypotheses, confronter la carte a d'autres soutoesmentaires, élargir I'étude de la carte.

(Dieudonné 1991 : 51)

YV VYV

lll. Les techniques de production de textes et deocnmunication

Quant a la rédaction de textes, on peut constaterl'qn applique encore trés peu de formes
créatives dans les cours bilingues, contrairemartcaurs de langues étrangeéres. L'élaboration de
montages et de collages, la présentation de rapgertoyages et d'expéditions pourraient offrir des
possibilités de mise en situation pour la rédactiohangue étrangere, surtout dans les phaseddsiti
des cours bilingues. A un niveau supérieur, il faitdapporter des variantes dans la rédaction
pratique; on pourrait par exemple rédiger desdsttype « courrier de lecteurs », des articles de
journaux, des expertises, etc. pour remplacer dssrigtions, rapports et explications de style megut
peu pousseés et peu élaborés. A des niveaux plmsésaon applique surtout des formes de rédaction
plus complexes et plus différenciées : des jugesnpatsonnels et des critiques plus élaborées, des
comparaisons plus poussées, des comparaisondéistades expertises et bulletins et ceci, de fagon
adéquate, dans les différentes matieres bilingues.

Pour rédiger ces textes, des techniques de produddi textes sont transférées du cours de langue
au cours bilingue :

» préparer la rédaction : travailler avec des cendiiggérét, rechercher des informations dans
des documents, dictionnaires et encyclopédiess@tdss informations et prendre des notes;
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>
>

>

faire le plan du texte;

rédiger le texte : résumer des informations, éldegiexte, changer de perspective, persuader le
lecteur, lier des parties de textes par des chagjietc.;

corriger le texte : éliminer les fautes, amélideeistyle, ajouter des éléments qui manquent.
(voir le document 4 dans le module « Evry »)

Ces techniques sont complétées par des principexidetion qui sont spécifiques a la matiére. Par
exemple, le commentaire de documents en histairerdveau supérieur demande :

>
>

>

>

la découverte du sujet abordé par le sujet ;

I'observation de I'organisation du sujet (la hatdes documents proposés, le regroupement de
documents par centres d'intérét, les questions);

l'introduction du commentaire : présenter les exjdu sujet, les documents utilisés (nombre,
nature, aspects abordés, regroupements possibles);

la mise au point du développement : rechercher xgtoiger les informations fournies,
confronter les informations entre elles, s’inteaogur les faits constatés, mettre en relation des
informations repérées;

la conclusion du commentaire : rappeler les idégxipales, dresser le bilan d’'une évolution
et juger I'importance historique du document.

(Dieudonné 1991 : 191)

La plupart de ces techniques sont préparées daosles de langue. Mais méme en cours bilingue,
on rédige, en groupes, des textes modeéles. Celaimatsystématiquement des transformations des
textes de la langue maternelle en langue étrargjasiee versa, par exemple : résumer ou commenter
un texte allemand en francais, un texte francaillemand.

Dans les classes bilingues, les enseignants anéerdrande variété de situations authentiques pour
la communication dans la langue étrangére. Echategemformations et opinions concernant un sujet
donné, dans le cadre de discussions en classeddsrdravaux en groupes, pendant ou apres des
exposeés, dans des phases de jeux de réle, daphaess de planification et d’évaluation demande
beaucoup de flexibilité langagiére de la part deges.

Dans ce contexte les actes de parole suivantsrdaiimposer :

VVVVVVYVYYVYYVY

prendre la parole,

commencer et terminer une conversation,
faire des propositions,

présenter des faits,

exprimer sa propre opinion,

interrompre, expliquer, donner des aides,
donner des signes d’accord et de désaccord,
évaluer, juger, critiquer les propos des autres,
confirmer et encourager les autres.

Ces actes de paroles et le vocabulaire du dis@udasse sont généralement introduits dans les
cours de langue étrangere et élargis dans leseslabdingues. C'est le cas aussi pour le
développement des techniques de communication, eetles que :

>

YV VYV

les techniques de l'alternance des langues (le-switehing), surtout appliquées dans les
premiéres phases de I'enseignement bilingue,

les techniques de la paraphrase, de la tradudtide lnterprétation,

les techniques de négociation,

les techniques de correction,

les techniques de présentation des informations.
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IV. Les techniques du travail interculturel

Les techniques appliquées dans les cours bilingoes surtout celles de mémorisation des
connaissances acquises sur les données géographhiigteriques, politiques et culturelles du pays
partenaire, par exemple :

» les techniques pour apprendre les faits de so@atéout dans la phase initiale),
» les techniques pour résumer et expliquer les &tartir d’'un graphigue ou organigramme.

De plus, les méthodes comparatives sont beaucausgprgpandues dans les cours bilingues que
dans les cours de langue. On compare par exengptbtiments authentiques congus dans la langue
maternelle et dans la langue étrangére pour idendés points de vue et prises de position idaatq
ressemblants ou opposés et les expliquer apresolits d’histoire, on compare par exemple le texte
authentique (un discours politique) avec sa tradmatlans la langue étrangére ou vice versa pour
analyser des prises de position et des connotatiffésentes. Il est fréquent que I'on compare les
significations des mots-clés dans les deux languestir de définitions données dans les dictioesai
spécifiques pour relever éventuellement des nivelguzoncepts différents. En outre, les méthodes de
I'empathie sont appliquées ; elles aident & seisgbiles éleves a d’autres points de vue et & fair
comprendre des perspectives et prises de posifiénettes.

Conclusions

Nos enquétes ont montré que les enseignants dailigmiser de compétences adéquates et d'un
répertoire riche de méthodes trés diverses poyetproet réaliser un enseignement bilingue fructueu
et efficace. Bien que la plupart des technigueleckeire, de production de textes et du travail deec
vocabulaire soient introduites et déja appliquéassdes cours de langue et transférées aux cours
bilingues, nous pensons aujourd’hui que la fornmaties nouveaux enseignants travaillant dans les
classes bilingues doit comprendre aussi ces tegésigropres a la didactique de la langue étramagéere
méme développer des compétences adéquates danparstiective.

En Allemagne, dans les universités de WuppertaleeBochum et dans |Ie&tudienseminarea
Tréves, Leverkusen, Cologne et Bonn, on a essagt@ablir une formation adéquate des futurs
enseignants des classes bilingues dans laquelléotemmtions disciplinaires et linguistiques sont
intégrées et lors de laquelle on essaie de dévelogyffisamment les compétences linguistiques,
méthodologiques, interculturelles des étudiantsacquisition des méthodes et techniques de
I'apprentissage et du travail y est intégrée damgrogramme plus complexe.

Il serait méme recommandable de recruter ces fausgsignants surtout parmi les anciens éléves
des classes bilingues, qui ont suivi, trés jeunesapprentissage intégrant I'acquisition de savoirs
scientifiques et I'acquisition d’une langue étramgéevenue « langue seconde ».
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L'apprentissage des langues a travers la geographie

Atelier n°3
Animateurs: H.L. Krechel
Studienseminar Bonn
J.M. Metz
Inspection de I'éducation nationale, Altkirch

l. Présentation d’un manuel de géographie par J.Mz Met
Il. Présentation d’'une unité thématique congue par Kréchel

|. Présentation d’'un manuel de géographie :

Les problemes liés a la conception du manuel :
Concevoir un manuel demande beaucoup de tempmeestissement.
L’outil doit s’adapter aux programmes francgaidaiit le concevoir de toutes piéces.
Il'y a des problemes d’achats de droits conceroariains types de documents (cartes, plans, textes,
graphiques etc. Cet achat est tres codteux.

Question du public : Pourquoi ne vous contentesvpas de traduire simplement un manuel
francais en allemand ?

J.M. Metz : Le probléme de cession des droits s& p nouveau ; traduire un texte signifie
adapter, simplifier.

H.L. Krechel : Il ne faut pas renoncer a I'autheitdi des textes relatifs a la géographie. L'obfecti
final de I'enseignement bilingue est de rendre dBves capables de lire des textes authentiques.
L'enseignement n’a pas pour but la maitrise dentglécité mais plutdt I'acquisition de stratégies d
compréhension de textes authentiques.

2. La présentation concréte du manuel a paraitre
Ce manuel, destiné au cycle 3 de I'école primamendra la forme d'un livre de I'éleve
entierement rédigé en allemand et d’un livre déstin professeur.

ll. Présentation de l'unité thématique : Evry — vile nouvelle de la
région parisienne

1. La situation de I'enseignement bilingue dans leégion de Cologne

Dans cette région, le bilinguisme pratiqué est gdament approximatif et artificiel dans la mesure
ou Cologne se situe de 100 a 200 km d’'un pays ggraiMalgré cette distance, on reléve environ 500
mots francais dans le dialecte parlé a Cologne.

A partir de la sixieme année de scolarisatiorfrdacais est enseigné dans tous les quartiers de
Cologne. Aprés deux années de cours traditionneladgue, I'enseignement bilingue peut étre
pratiqué dans différentes disciplines jusqu'a I'Aac (baccalauréat allemand-frangais) qui porte sur
I'histoire et la géographie.

- L’enseignement bilingue en Allemagne est souvaaiité en raison de la formation duale des
enseignants qui oblige ceux du secondaire a suiveeformation dans deux disciplines différentes.
Lorsque I'enseignant du cours bilingue n’est pgzeexdans la discipline non linguistique, il praiiq
en regle générale une étroite collaboration averollague spécialisé dans la matiére en question.
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2. Les objectifs

Obijectif principal : transmettre des stratégiesrdeail avec des documents (stratégies de lecture e
de rédaction)

Objectif linguistique : acquisition du lexique

3. Les principes du travail linguistique (cf. I'anrexe documentaire « Evry, ville

nouvelle »)

lls sont explicités dans I'annexe documentaires’digit de les compléter par les remarques
suivantes :

- Le travail linguistique est un travail fonctiormans la mesure ou I'étude part d’'un document, de
la verbalisation de ce document dans le but d’ainrides compétences complexes pas seulement
lexicales.

L’emploi de la langue premiére (L1) et seconde (&) fonctionnel. Ainsi, lorsqu’'un concept a
apprendre est difficile & construire en L1 on I'iqe d’abord en L1, puis on le traduit en L2.nl est
de méme pour le travail de texte : la classe padépsur un texte en L1, puis le résumer en L2teCe
pratique apparait fréequemment lorsqu’il s’agit égler des questions d’ordre interculturel.

4. Les aides linguistiques et méthodologiques (t¢Annexe documentaire)
Dans les textes de cette unité figurent une imptetguantité de mots introduits au moyen de
cartes géographiques, de photos et de listes agbulzire

5. Les phases d’enseignement

1. Aprés l'introduction d’'un certain nombre de maets moyen de la carte géographique, une
premiére lecture est effectuée sans aide. Ensudterisigne « soulignez les mots connus » est destin
a encourager I'adoption d’une attitude positive aguport au texte.

Les mots inconnus sont déchiffrés d’abord en lséramt dans un contexte ou a I'aide de régles de
formation des mots. Ces stratégies sont primomsliglesque généralement sur 100 mots, le sens de 80
a 90 mots peut étre déduit du contexte.

Remarque du public : La carte n'a pas de Iégerndaut donner aux éléves les moyens de lire la
carte, et de s’exprimer.

2. La ville d’Evry, grille d’analyse (cf. I'annexdocumentaire). La prise de notes est indispensable
pour assurer le futur travail avec d'autres textess premieres rédactions se caractérisent par une
présence sensible de linterlangue des éléves praigressivement le niveau de langue s’éleve
considérablement.

3. Le travail en groupe : il est indispensable gaunotivation des éléves. Par ailleurs il s’agitnd
mode de communication plus économique et authemtine schéma d’action question-réponse est
typique pour une salle de classe, mais dans umatisih de communication authentique, l'interaction
est déclenchée par le déficit d'information degriloicuteurs, autrement dit, le locuteur communique
pour transmettre des connaissances que son intexlome possede pas.

Pour cette unité 10 x 45 minutes sont prévuesélages travaillent souvent avec des dictionnaires
bilingues et monolingues et rédigent des fichikrsyocabulaire.

Remarque du public : si l'unité proposée est jumép longue, une réduction des exemples pour
chaque théme pourrait étre envisagée.
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Materialien zum Modul im Erdkundeunterricht

Evry — ville nouvelle dans la région parisienne

Documents de travall -

Hans-Ludwig Krechel,
Studienseminar Bonn (R.F.A)
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(Source : Ville d’Evry (ed.), La ville nouvelle dvy, 1986, p. 3-5)
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¢ Quels sont les mots que vous associez avec cessphot
Mettez les mots dans la case adéquate.
» Formulez vos premieres impressions.

Aide : Travailler avec des
documents

Sur la photo, | on peut voir
on peut constater

la photo montre

le texte fait voir

renseigne sur

informe sur

donne des informations sur

décrit

donne une description de

explique que
pourquoi
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Essanne
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Maulin Galar

villgb_;.'

Evry

A 25 km du « Périphérique Sud » et a mi-chemin eerRaris et Fontainebleau, Evry-Ville
Nouvelle, chef-lieu de I'Essonne, se construit @ucdu plateau d’Evry-Courcouronnes.

Trois lignes Sncf couvrent le secteur géographiqutéressé par la ville nouvelle : Paris-
Austerlitz, - Etampes par Bretigny, Paris — GarelLglen — Corbeil, et une ligne ferrée nouvelle
pourvue de 4 gares, ligne qui assure, depuis Ep&sbre 19754, la liaison directe entre la gare de
Lyon et le chef-lieu de 'Essonne. Les nouvellesegasont congues comme des stations d’échange

avec le réseau d’'autobus Ratp qui dessert Evryé&au disposera de routes spécialement construites
et réservées a la circulation des bus.

(Source: Le journal du dimanche 10-2-74)
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Lentre vilte
- Quartier 2 dominante résidentielle

i Zones d'activités

2235 Trame verts

(Source : Beaujeu-Garnier Géographie urbaingParis, Colin, 1997, p.

261)

Outil de travail : Trouver le sens des mots

Pour comprendre le texte, essayez de trouver flesrations

a partir des mots que vous connaissez déja. Pouver le sens dg
mots nouveaux, Servez-vous :

- des mots francais ou anglais connus,

- des mots allemands qui leur ressemblent,

- de vos connaissances sur la vie en ville,

- du contexte.

Sinon, consultez votre dictionnaire francais-allatha

S

Devoir :

Analysez les documents et répondez aux questiivenses :
* Quelle est la situation géographique d’Evry ?
* Quelles sont les liaisons avec Paris ?
* Quelles sont les différentes parties de la villevadle ?
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Sujet 1 : Le Centre-Ville

Centre commercial

: 7 Créche 15 INCA PT.T.

2 Bureaix 8 Thédtre 16 Cemtral téléphonigue

3 Place des Tervasses 9 Bureaux 17 Burvaiix France-Eery

4 Arrét " Autobus [0 Puativoire Prof i 18 Palals de Jusei
o . réfectire | bt eI

5 .Et‘m( des Loges Agora 11 Salle des Sports U 19 Cabinet dy Préfet

6 Epry | .

12 j 3 cinémas
U Sudio TV

13 Drugstore

14 Biblivthéque

Depuis le 20 mars 1975, les habitants de la région
d’Evry ont pris le chemin de leur nouveau centre.

De la Grand-Place de I'Agora, le visiteur découvre,
en quelques instants :
- des salles de spectacles, une bibliotheque, des ciné-
mas, des brasseries, des restaurants, une piscine, une
patinoire, un bowling, et aussi le souci d'informer, de
documenter, de favoriser les rencontres; I’Agora, c'est
egalement : un dispensaire, une creche, une halte-gar-
derie...

Mais I'Agora n'est pas tout. Adeux pas :des grands
magasins, 140 enseignes;la préfecture, la cité adminis-
trative, le palais de justice, les premiers immeubles de

bureaux du centre d'affaires... Tout cela existe aujour-
d’hui. G
Et demain?

Depuis la gare centrale, le secteur des Passages
fera la liaison avec le quartier de I'Agora. Le long d'un
mail, artisans, hommes d'affaires, étudiants, flineurs
et habitants du quartier voisineront dans ce nouvel en-
semble qui intégrera, outre de nouveaux bureaux et
des commerces :

-uncentre artisanal;

- unfoyerinternational d'accueil et de rencontres;

- uninstitut universitaire de technologie etun centre de
préparation a I'Ecole nationale supérieure des Arts et
Métiers qui assureront la rentrée universitaire 1977.

(Source : Ville d’Evry (ed)l.a ville nouvelle d’Evry1986, p. 3-5)
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Sujet 2 : A Evry 1, des jardins en terrasses
changent I'aspect de la ville.

Une terrasse pour chaque appartement. Les batisseurs ont choisi de
construire des maisons ol chacun a sa terrasse.

Ces maisons-gradins abolissent les vertigineuses verticales qui cachent
le ciel et semblent se rejoindre dans les nuages.

Elles offrent laspect d'une multitude de jardins suspendus ot le simple
jeu des volumes supprime les vis-a-vis et libére lespace.

Blanc ou coloré, en brique ou béton, bordé darbustes ou de fleurs,
aucun appartement ne ressemble a son voisin.

Les voitures s'effacent sous les maisons, elles laissent la terre aux arbres,
aux chemins, gux fleurs, au gazon, aux jeux d'enfanls, au vaste plan d'eau.

Une autre fagon de vivre au milieu des espaces.verls. Cerlains lieux sonl calmes, d'aulres
sa ville. U'architecture des maisons- Les places alternent avec les.  animés.
gradins dégage le ciel des passages couverls el les rues. Il 0y a plus une seule fagon
promeneurs ; la variélé des férmes,  Entre les balimenls, l'espace est  de voir fa ville. Chacun selon son
des couleurs, des hauleurs et lantol dégage el lantot resserre. humeur, son moyen de locomotion,
des malériaux conlribue & rendre son trajel, découvre lespace et
le paysage diversifié le compose A son gré.
el vivanl, =) ‘Ce n'est pas encore une
Les chemins Sk aulre vie. Mais c'esl & coup sir une -
sinuent entre : [ aulre ville.
les immeubles, ]
=!
I 1 r'l“‘"""—'—

(Source : Ville d’Evry (ed.) : La ville nouvelle d’Evry. 1986. p. 6-8)
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Sujet 3 : Pour Evry 1, un choix de transports rapies

Doc. 3c
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Evry 1 & 30 mn de Paris et 10 mn de Fontainebleau. Au milieu des
champs surgit un quartier nouveau d'une ville nouvelle, Evry 1

Mais comment y aller ?
Le train (ligne Gare de Lyon-Corbeil) dessert déja la ville d'Evry en 35 mn.
Deés novembre 1975, la ligne nouvelle du plateau d'Evry reliera Grigny, Evry
et Corbeil & Paris. La gare est 4 600 m d'Evry 1
Lautoroute du Sud A 6 et la nationale 7 desservent directement Evry 1.

Dans Evry I, les voitares Ni feu, ai stop,ni croisement, Pour afler en classe ou
présentes mais invisibles, Rapidita et fluidité du transport se promener, écoliers el lycéens
Dans Evry 1, les voitures n'ont pas  sont assurées 2 tous les habitants.  utilisent Ia bicyclelie ou le
d'cdeur et ne font pas de bruit. il y aura une station tous les eyclomoleur, sans courir aucun
Elles sont partout, mais on ne les 300 m et les autobus routerent 3 danger.
voit nulle part. une vitesse trois fois plus grande

Elles roulent sous terre et~ qu' Paris (36 km/h), Le piétodn '}0' "f‘”E""y L AEwyl,
vous ménent jusqu'au pied des Demain un systtme de on :’. ren é" ta ville au p1étcﬂ .
apparternents. guidage et peut-8tre de conduite LI e SRR IS

Ces chemins ménent partout :
Les autobus maltres du terrafn. A I'Agora, au centre commercial,
Pour les transports en commun, aux marchés, au Parc des Loges
Evry 1 dispose du systéme le plus  Un domaine réservé aux deux oy descendent dovcement

automatique permettra aux autobus
de circuler de facon continue,

agréable et le plus rapide, roues. Un réseau de pistes vers la Seine (la premenade y est
celui du transport en site propre :  cyclables permet aux deux roues particulidtrement agréable).

les autobus roulent sur des voies  de circuler en toute tranguillite. Ms ménent aussi 3 la gare, et tou?
qui leur sont striciement réservées, cela sans jamais rencontrer de

Ces voies desservent le voiture..,
quartier et le relient au centre de :

laville, 2 la gare, 2 la préfecture,
aux zones d'aclivitds, aux parcs
urbains. Elles ne croisent aucune
autre route, ne sont empruntéas
par aucun autre véhicule.

{Source : Ville d’Evry (ed.) : La ville nouvelle d"Evry. 1986. p. 6-8)

Travail de groupe

Formez six groupes et essayez de présenter lestageande la vie a Evry sous forme
d’organigramme. Deux groupes travailleront sur @nma sujet :
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Sujet 1 : Evry 1: le centre-ville.
Sujet 2 : A Evry 1, des jardins en terrasses charigespect de la ville.
Sujet 3 : Pour Evry 1, un choix de transports repid

Outil de travail : Faire un organigramme
Pour dessiner un organigramme, travaillez de larfagiivante :

- Lisez les textes et encadrez les mots-clés.

- Relisez les textes et essayez de trouver lesoptadintre les mots-clés.

- Mettez les mots-clés sur un poster ou une feuillasparente et liez-les par des lignesfdes
fleches. Employez aussi plusieurs couleurs.

- Puis, présentez votre organigramme devant Iaelas

Aide : l'urbanisme

Raumordnungsplan : le plan d’aménagement Stadtranpériphérie

Vorstadt, Vorort : la banlieue, le faubourg Sluha bidonville

Umgebung : les environs (m) Wohngebiet : le quarésidentiel
Neue Stadt : la ville nouvelle Wohngebéaude : un @ubie
Schlafstadt : la cité dortoir Wohnhochhaus : la tou

Industriezone : la zone industrielle
Grlnzone : un espace vert

Infrastruktur : une infrastructure FuRRgangerzolaezone piétonniére
Verkehrsmittel : les transports (m) Verkehrsstan embouteillage

dicht bevolkert : (zone) a peuplement dense
belebt : animé,e

laut : bruyant,e

ruhig : tranquille, calme
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L’évolution de la population a Evry

Population en milliers d’habitants| Taux d’accreisent
en % par an
1975 | 1982 1990 1995 1975-820  1982-90  1990-95
Evry 25,8 | 47,0 73,9 82,1 54,8 56,0 13,8
Paris 2299,82176,2 | 2152,4| 21551 -0,8 -0,1 0,1
lle de France 9878,d0073,1 10660,6 10908,0 0,3 0,7 0,8

(Source : La lettre de I'observatoire, No 5, m&894, 1)

Vingt ans de déception

Dans I'ensemble, c’est la déception pour beaucdhgbitants. Tout d’abord a cause des ennuis de
la mise en route d'une telle machine : batimentdages insuffisants, transports en commun mal
organisés, magasins trop éloignés, emplois suepléticiles a trouver, les logements H.L.M. dans
I'ensemble trop chers.

(Source : Le Monde, 2-7-88)

Ouitil de travail : Rédigerun texte
1° Cherchez des informations :
Révisez tous les documents et cherchez des aguesitis et des aspects négatifs de la ville
nouvelle d'Evry. Consultez par I'lnternet des descde journal sur Evry parus les dernigres
années.
2° Classez les informations :
Mettez les aspects positifs et négatifs dans uile.gr
3° Faites le plan de votre texte :
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Introduction : p.e.: les intentions des urbanistes, les aess lthbitants (voir Le Monde ;

statistique doc. 4)
Partie principale : deux modeéles possibles :

Modéle 1 : d’abord les aspects positifs, ensugeakpects négatifs
Modéle 2 : pour chaque critere : les aspects fositinegatifs

Conclusion: votre opinion personnelle.

4° Rédigez votre texte :
- Travaillez aussi avec des dictionnaires.

- Employez des expressions qui peuvent aider aatocre les lecteurs de votre article.

- Liez les parties du texte par des mots charniéres

d’abord, ensuite ; mais, pourtant, au contrairegyp finir, en conclusion.

5° Révisez votre texte :
Essayez d’améliorer votre style et de corrigerfaoges.

Grille : Les aspects positifs et négatifs de la @ d’Evry

aspects positifs

aspects négatifs

situation
géographique

centre ville :
équipements :
structure :
architecture :

habitat :

logements :
maisons :

quartiers :

transports :

liaisons avec Paris :
acces aux quartiers :
acces au centre ville :

parkings :

la
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Aide : Jugement personnel

je pense que

je crois

je trouve

je suig|

d’avis

selon moi

a mon avis

a mon

opinion

je suis pour
contre

je trouve| bon
mauvais
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L'enseignement de I'histoire-géographie en langue
regionale ou seconde et la formation des identites

Bruno Botet,
Lycée de Céret

L’enseignement de lhistoire et de la géographi¢oajours joué un rble prépondérant dans la
formation des identités individuelles et collecsiv&n effet ces deux disciplines permettent latméa
et la transmission des référents culturels indisgeles a la construction identitaire.

La construction des états-nations, dont la Frastéum des exemples les plus probants, s’est faite

la création d’'un patrimoine culturel considéré caamnational. Géographes et historiens, tels Jules
Michelet, se sont attachés a chercher les hérmsnythes et les symboles révélateurs de « I'edprit

la nation ».

La diffusion de ce patrimoine incombe a I'Educatioationale (ou Instruction Publique). Les
écoles normales, ancétres de nos lufm forment hkesssards noirs de la République » chers a Charles
Péguy. Le contexte est alors bien particulier’dgsg de renforcer le nouveau régime, la Troisiéme
République est plus que fragile a ses débuts gr&sarer la France a la revanche aprés la cuisante
défaite de 1870.

Le modéle a été efficace et a perduré pendantfuassiécle. Tous les petits Francais partagent de
Lille & Perpignan, de Brest a Strasbourg (apre8)Y1%d méme culture et les mémes héros :
Bayard, le chevalier sans peur et sans reproche,
Jeanne d’Arc qui a bouté les Anglais hors de Framtre autres, mais aussi
Le mont Gerbier des Joncs,
Les 4807 m du Mont Blanc,
Les départements de France, leurs préfecturemisiméfectures.

Mais le modele a été aveugle, jusqu’a I'absurde. Gaulois étaient ainsi promus ancétres de tous les
Francais y compris des Antillais et des Sénégalais.

L’enseignement de I'Histoire et de la Géographishplus un catalogue de rois et de fleuves. Ces
deux sciences humaines ont été profondément reldmsvalepuis un demi-siécle et peu a peu
I'enseignement suit ces changements, tant damsiteque dans la forme.

Il nous faut construire I'appareil critique de ftgicitoyens, aptes a comprendre leur monde, un
monde qui a beaucoup changé et évolue toujoursvitieisLa France n'y occupe plus tout a fait la
méme place qu’auparavant. Le contexte européemtédtiation & I'Union Européenne, le contexte
mondial de la globalisation semblent permettre agréaine dilution des identités nationales.

Le développement de I'enseignement bilingue posew@veau la question de la construction de
l'identité individuelle et collective. Quels citaye formons-nous en enseignant I'Histoire-géographie
en langue régionale ou langue seconde ?

Ce theme peut-étre délicat, sulfureux méme tambtéon d’identité nationale et ce gu’elle sous-
entend en terme de citoyenneté, voire de patrieti@st encore de nos jours sujet de polémique.

C’est une question que tout enseignant intervemammiasse bilingue doit se poser. Certes, ce n'est
pas ici que nous apporterons des réponses, largoinsh identitaire est un phénoméne bien complexe
et I'enseignement bilingue encore trop récent ean€& pour que nous puissions étre catégorigques.
J'espére en tout cas proposer et trouver dandalistrales pistes de réflexion.
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Quelle identité formons-nous a travers
I'’enseignement d’Histoire-Géographie en langue
régionale ou seconde ?

Atelier n°4
Animateur : Bruno Botet
lycée Déodat de Séverac, Céret

l. Quels référents culturels les programmes d’histioe et de géographie
véhiculent-ils ?
Présentation et analyse des derniers programmebéi®le primaire au lycée :
- Le découpage chronologique est toujours d’'ad®jatnais I'histoire des « grands hommes »
semble délaissée au profit de la vie quotidienreepdgulations et de I'évolution générale des
sociéteés.
L’accent est mis sur la diversité humaine et celtar
Les dimensions européenne et mondiale sont prisesrapte.
Géographie : I'approche multiscalaire se dévelapponde, Europe, France mais aussi
France en Europe et France dans le monde.
D’'une maniére générale, le poids de I'Europe etl'dmion européenne augmente de
programmes en programmes.

- C’en est bien fini du catalogue des fleuves stradiefs, de la généalogie des rois de France.
La chronologie et la géographie physique sont éearfquelques repéres jugés indispensables
subsistent cependant).

- L’enseignement de l'histoire et de la géograptiiest plus exclusivement centré sur la
France mais ouvert sur I'Europe et le monde.

- La marge de manceuvre des enseignants est imforiguant a l'application des
programmes.

- Nous ne sommes plus a I'heure d’'une identitéonate formée par I'école. Celle de nos
éléves est, semble-t-il, plus largement ouverteiaflixences extérieures et moins exclusive.

ll. La pratique

Dans le cadre de la section bilingue francais-aatau lycée de Céret, les éléves suivent un cours
d’histoire-géographie en catalan :

- Le cours est fait entierement en langue catalane.

- Les documents peuvent étre indifféremment enciisnou en catalan, selon les thémes de
travail. (Difficulté de trouver des supports pédgigaes adaptés au programme et au niveau
requis).

- La prise de notes, les exercices, les devoirsrggigés en catalan.



Actes de I'Université d’automne « Former les ensaids des classes bilingues francais- langues slEsdriangues
régionales ». IUFM d'Alsace,Guebwiller. Centre denfiation aux enseignements bilingues. 24 au 27 oetp002.
Paris : Ministere de I'Education nationale. Diregti de I'enseignement scolaire. 2004.

- Les exemples, les études de cas sont chois&j(lerle programme s’y préte) dans le milieu
local, régional ou transfrontalier (province autor@de Catalunya en Espagne) ; ils sont plus
proches et plus concrets pour les éléves. lls donic plus pertinents pour faciliter la
compréhension.

Cette pratique entraine plusieurs réflexions :

- La documentation en catalan présente souvenappeche différente des problématiques et
permet aux éleves de relativiser, de confrontepdists de vues et I'argumentation.

- Elle permet également de mettre en valeur deeéfs culturels catalans importants au
regard de I'histoire (exemple de Ramon Llull ptaiter 'hnumanisme).

- Les éléves bilingues sont particulierement séesih I'altérité, a la diversité. Par nature, ils
sont donc plus facilement tolérants et ouverts.

- L’enseignement dans une langue différente petréstsouvent de relativiser, de prendre de
la distance avec les documents et les informations.

- L'une des accusations qui revient régulieremerteacontre des formations bilingues
(surtout celles en langues régionales) est de fodaduturs régionalistes ou nationalistes, de
nourrir les rangs des mouvements et partis autastemi

Cet aspect de la question est important, car tegiéres mentales sont souvent plus présentekegue
frontiéres physiques.

- Il ne faut pas nier qu’un certain nombre de féesilet d’éleves ont choisi ces sections car ils
sont sensibilisés au fait nationaliste ou régiaaliLes enseignants volontaires pour ce type
de poste peuvent également avoir les mémes mainsti

- Cependant, si cette remarque était valable abutdé@es sections bilingues, elle ne I'est plus
aujourd’hui. En effet, le nombre d’éléves augmentaguliérement, leurs origines sociales et
culturelles sont de plus en plus diversifiées ecpes des classes monolingues. Les filieres
bilingues accueillent de plus en plus d'éléves poginaires de la région, voire issus de

milieux culturels trés éloignés (enfants de farsilleaghrébines par exemple) qui souhaitent
une intégration plus rapide a la réalité cultureflgionale. Enfin, de plus en plus d'étudiants

en lufm choisissent la voie bilingue, non pas péitantisme, mais par pragmatisme.

- Nos enfants sont de toute fagon, comme tousrtmes, soumis aux influences culturelles
du monde entier, par le biais des médias et degsnod

Nous n'avons que peu de recul sur les enfantsgoiéia que nous formons, mais il semble que nous
devons comprendre leur identité, non pas commeixXtagosition de deux identités différentes ni
comme leur somme mais réellement comme une créatigimale et plurielle, qui pourrait étre la base
d’une éventuelle identité européenne.
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Enseignement de 'histoire en allemand en section
européenne

Atelier n°5
Manfred Donecker
Goethe Institut-Inter Nationes, Nancy

« Chantier » du 24/10/02 : Histoire en Section Eupgéenne

Le titre d’atelier contient I'image d'un chantier latiment. J'explique cette image par le caractére
du travail de ce défi : le professeur est toujauta recherche de matériaux, d'outils, de planse Il
sent parfois seul devant cette tache. Il est olligé'investir a fond et de transférer cet espsiés
éléves. C’est souvent un travail plus dur et pasotieux par rapport aux taches des autres cours en
langue maternelle.

Mais cette métaphore contient aussi des aspedatmtifs. Les professeurs voient trés vite la
chance d'une vraie coopération d'équipe au nivealéthblissement avec les professeurs de langue
allemande en projets d'échange, en projets d'ammed,PE (travaux pratiques encadrés) ou IDD
(itinéraire de découverte) au collége. Le manquendruels les invite tous a participer a des réseaux
ou des pbles de documentation au niveau des acesiémeéme interrégionaux, voire internationaux.
Tous sont ou ont été dans la méme situation et mmpnt donc ce besoin d'échange, de
communication, de coopération. Ainsi s'offrent keece de se rendre visite mutuellement dans ses
propres cours, la possibilité de développer, entaparde la pratigue vécue, les principes de
I'enseignement en matiére non linguistique, la écafon interdisciplinaire avec les matiéres
linguistiques et avec les autres matiéres en laggaagere.

De plus, la dimension internationale offre l'intida a I'échange interculturel entre différentes
traditions scolaires dans les disciplines non lisiggues, parce que les professeurs chercheurs sont
aussi en contact avec les systemes scolairesudee llaord du Rhin par le biais de la recherche de
documents.

Ce sont ces dimensions d'enrichissement qui mardeeéfi qu'est I'enseignement de disciplines
non linguistiques en langues étrangéres. Cet asseiment est di & la relation automatique entre les
matieres et la langue, a I'implication de tradii@tolaires, de méthodes et d'outils authentiqaes d
la discipline et dans la communication en languangere et en langue maternelle. Le professeur de
D.N.L. (discipline non linguistique) qui se formarts un processus ouvert et continu, méme pendant
toute sa carriére, est non seulement un professkngue, mais plutét un professeur bivalent, méme
un professeururopéen.Cette qualification vaut également pour I'éleve daiveloppe dans cet
enseignement les compétences pragmatiques eteaitalles nécessaires a la construction d'une
Europehumaine, ou les citoyens peuvent se rencontremsprendre dans des projets concrets qu'ils
construisent avec leurs partenaires européens.

J'invite donc les participants de cet atelier a séguence concréte que j'ai choisie exprés pour
présenter la liaison entre la pratique et la tleéaes principes des cours en modules de langue
étrangere. Le sujet se préte également a cetexiailinterculturelle.

En tant qu'ancien professeur d'histoire et de &@ngans une section dite bilingue en Rhénanie du
Nord-Westphalie, j'ai pendant longtemps profitégsdanes cours d'histoire en langue francaise et en
langue allemande comme langue étrand&eutsch als Zweitsprachejle I'excellente démarche
méthodique des manuels francais.

Ainsi, en tant que conseiller pédagogique du Goktsiitut pour les sections européennes, j'essaie,
par cette séquence, de vous offrir une démarchanet approche typiques de la tradition de
I'enseignement d'histoire en Allemagne : une apm@qeédagogique qui vise a la sensibilisation, la
discussion et la prise de position de I'éleveaugburd'hui, du participant de I'atelier.
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l. Sequence choisie : le Traité de coopération frao-allemande (Le
traité de I'Elysée) du 22 janvier 1963 et ses corgéences

La séquence contient plusieurs types de documests fére au programme de la Terminale en
section européenne. Les objectifs et le plan deifrémanent des questionnaires qui seront ajoutés
aux documents au cours de l'atelier. Pour élucldsrprincipes du travail en histoire D.N.L., je
présenterai dans l'atelier aussi un questionnaggtie aux cours d'histoire en langue maternelle
(allemande).

Le sujet de la séquence est le traité de la cotpérfranco-allemande entre les ministres des
affaires étrangéres des deux pays signatairesé $g@2 janvier 1963 a Paris a I'Elysée en présence
des deux chefs d’Etat, le président de la Franal€hde Gaulle et le chancelier de la République
Fédérale de 'Allemagne, Konrad Adenauer. Ce tta@ilaire inclut aussi les références historiques
et les conséquences de ce traité.

Présentation des documents :
Le choix des documents est le résultat d’'un trad@iproduction lors de mon séminaire avec des
professeurs d’histoire-géographie en section eempe dans le Goethe Institut & Paris.

1) La caricature de JosefaRrykiewicz, Der Triumphbogen, 1962, tirée du catalogue de
I'exposition Vis-a-vis : ,Deutschland und FrankfeicBegleitbuch zur Ausstellung im Haus der
Geschichte der Bundesrepublik Deutschland, 4. 188B bis 20. September 1998“, Kdln, DuMont
Verlag, 1998, p.119.

2) La photo ,Mitterrand et Kohl a Verdun (Das Rament, 37, 7. 14. 2. 1984) tirée de
RICHTERING G., ,Deutschland — Frankreich, Mythen und Bilder Wandel“, Eine Ausstellung des
Deutsch-Franzdsischen Kulturzentrums in Essen Nbeert988, Miinster 1989.

Présentée a c6té de la caricature deu(Id., Bien dégagé sur les oreilles986) tiré de Reinhardt
DIETRICH, Walter FEKL, Komische Nachbarn — dréles de voisins, Deutsch-Eiaische Beziehungen
im Spiegel der Karikatur — Les rapports franco-alends a travers la caricatur€l945 — 1987),
Paris, Goethe-Institut, 1988, p. 57 : «Les Prussie’est vrai quils coupaient les mains des
enfants ? » - « Mais non, mais non ! »

3) Le texte d'information de UlrichAPPENKUHLER Auf dem Weg zur ,Erbfreundschaft*: Die
Bundesrepublik Deutschland und Frankreich von 16491963 Paragraph Der Elysée-Vertrag, tiré
du catalogue de I'exposition Vis-a-vis : ,Deutsetdaund Frankreich, Begleitbuch zur Ausstellung im
Haus der Geschichte der Bundesrepublik Deutschiandiini 1998 bis 20. September 1998, Kdln,
DuMont Verlag, 1998,pages 118 - 120.

4) Deux extraits de discours (documents auditiifé de Vis-a-vis (CD zur Ausstellung im Haus
der Geschichte der Bundesrepublik Deutschland, Béniuni 1998 bis 20. September 1998)

Le discours en langue allemande du président frautifaarles de Gaulle, du 9 septembre 1962 a
Ludwigsburg, 'lhommage du Chancelier Konrad AdemaweTraité franco-allemand (sans date).

Les documents se trouvent a l'annexe. Les quesii@sferont I'objet du travail de I'atelier.

lI.  Enseignement de l'histoire en langue allemande

Les questionnaires et les documents montrent bienlg travail en histoire, comme discipline
enseignée en langue est un travail scolaire difféde part des principes de l'authenticité du #éiav
linguistique, qui est intégré sous forme narratte@s le travail de compréhension des documents et
dans le discours de classe. Ce discours est maayuéoral, par la communication en groupes et en
classe.

Les méthodes historiques sont respectées, mémgrsees dans ce cours de D.N.L. pour permettre
a l'éléve l'application consciente de ces métheggsises lors de I'évaluation en langue étrangere.
Ainsi l'enseignement d'une matiere en langue édrangs'adapte-t-il de facon obligatoire aux
compétences et au savoir déja acquis et a acqliérise une procédure consciente d'apprentissage
méthodologique et linguistique de la part de I'éle@ette prise de conscience le méne a l'autonomie
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opérationnelle, parce qu'il doit présenter non eegnt un savoir, mais aussi un savoir-faire en
méthodes et un savoir exprimer en moyens linguissglors d'un examen oral.

La préparation de I'éléve, lors des cours, demandeseulement un professeur bien averti dans le
domaine de la discipline, mais aussi dans le doendénl'enseignement linguistique. Son art est a la
fois I'enseignement, la sensibilité vis-a-vis dgcdiltés et des processus d'apprentissage litiguis
de ses éléves et la modération et l'organisationtcavail autonome de I'éléve.

Bien sdr, dans cet ensemble, I'éléve participeedfagon consciente. Bien sdr, la langue maternelle
doit y avoir sa place. En section européenne, neusous trouvons pas dans un bain d'immersion qui
est encore a l'ordre du jour dans les cours dau@gtrangére au primaire. Mais nous sommes amenés
a profiter de tous les atouts didactiques possildasce qui concerne le processus et la procédure
d'apprentissage conscients, et la langue matermelist un. Et nous sommes censés en faire profiter
I'éléve. La conscience et la participation activeesponsable de I'éleve sont d'autant plus ndoessa
parce que c'est lui qui a choisi ce supplémensdignement et parce qu'il doit travailler lui-méme,
toute conscience, sa propre progression linguistindividuelle. Cette progression linguistique eliéf
de celle d'un « simple » cours de langue. Elledpadse. Ainsi les dialogues entre éléves, entre
professeur et éléves doivent-ils étre inspiréshd’dge d'idées et d'arguments en rapport avecteethé
étudié. Et ils ne doivent pas étre continuellemarerrompus par la quéte d'une perfection
linguistique, par la sanction de fautes qui intiemat chaque participant et mettrait fin a la
communication spontanée.

Voici les points de marquage de cette nouvelle ar&tD.N.L. qui dépasse les deux formes de
cours: le cours de la matiére en langue matereelie cours de langue. C'est le développement d'une
troisieme matiere.

Je propose en annexe 5 en langue allemande un enduél questionnaire type ou quelques
principes de cette nouvelle matiere deviennentaetiepvisibles.

lll. Enrichissement : pragmatisme et idéalisme

L'idée de I'enrichissement est d'autant plus arenett relief parce que le travail en discipline non
linguistique est un travail supplémentaire ausenbpour le professeur que pour I'éléve. Pour le
moment, ceci se fait dans le cadre d’'une valodeatéstreinte. Ce rapport entre la mise et le liéméf
évoque parfois la question de la motivation dexdeu

L'apport des cours en D.N.L. a lieu sur différemtseaux qui s'ajoutent a la valorisation scolaire.
Les textes officiels mentionnent les compétencesswaires pour I'Europe.

L'histoire en langue étrangere les précise. L'antéurel apporte les perspectives et méthodes
différentes et organise, a la base d'un sujet eordr passé allemand, une rencontre avec une vue
allemande qui peut différer de celle en Francesihion s'approche aussi d'une autre place quentétie
I'histoire dans l'ensemble culturel. Ces différenadncernent l'approche sociale, la méthode
historique, l'objectif pédagogique de I'histoireezHe voisin. Cette compréhension et cette réftexio
peuvent aiguiser non seulement la propre identi#is peuvent aussi préparer les rencontres avec
d'autres traditions historiques d'autres voisingsiCce jeu entre altérité et identité qui marcmue |
pédagogie de rencontre et I'histoire en est la balsarelle.

Naturellement, l'apport pragmatique y trouve aussi place. L'approfondissement de
I'enseignement linguistique dans un travail concfehe matiere non linguistique réside dans la
fonctionnalité de la langue étrangére comme oudiltihvail. L'apprentissage linguistique devient
authentique dans ce contexte de projet et perddanactere artificiel et théorique. Mais ne nous
faisons pas d'illusions : ce sont surtout les caempees de la compréhension et de I'expression orale
qui en profitent. Mais c’est déja beaucoup, n'espas ?

Un autre aspect est la possibilité d'enrichissemdnt programme de [|'établissement.
L'enseignement en langue étrangére de la disciplmelinguistique est une invitation constante a la
coopération interdisciplinaire, a une pédagogiepaget, aussi bien pendant le travail annuel que
pendant les échanges avec le partenaire de I@htérelu Rhin.

Il ne faut pas chercher beaucoup pour trouver degssconcrets historiques. La participation en
langue allemande a des concours d'histoire en Aljg®, qui sont aussi ouverts aux participants
francais, et la commémoration de moments histosigies deux voisins comme le®4Mniversaire du
Traité de la Coopération franco-allemande en sesteemples.
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Annexes

J'ajoute ici les quatre documents choisis. J'@s@ttcomme sources surtout des sources existantes.
Dans le cas présent, ce sont des catalogues digapafestinés a un public allemand.

Les textes et les questionnaires tirés des maralEsmands s'avérent souvent comme trop
difficiles pour les éleves de section européenne.

La provenance des documents explique la nécessité kenseignement d'une discipline non
linguistique en langue allemande de créer ses @sopuestionnaires qui répondent aux besoins des
cours et des programmes spécifiques et surtoutcampétences individuelles des éleves. Ainsi
proposerai-je les guestionnaires comme exemplesirgitent les participants de l'atelier a une
réflexion sur I'utilité de ces modeéles. Ici, jen®ien annexe 5 un modéle général en langue allemand

Annexe 1

Josef RRTYKIEWICZ, Der Triumphbogen 1962, tiré du catalogue de [I'expositiovis-a-vis :

Deutschland und Frankreich, Begleitbuch zur Aubstel im Haus der Geschichte der
Bundesrepublik Deutschland, 4. Juni 1998 bis 2@ie®eber 1998KdIn, DuMont Verlag, 1998, p.
119.
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Annexe 2

Mitterrand et Kohl a Verdun(Das Parlament, 37, 7. 14. 2. 1984) tiré de
Gerhard RCHTERING, Deutschland — Frankreich, Mythen und Bilder im Welné&ine Ausstellung des
Deutsch-Franzdsischen Kulturzentrums in Essen Noged988 Miinster 1989.

CaBU, « Les Prussiens, c'est vrai qu'ils coupaient les im@ des enfants ? » - « Mais non, mais
non ! » (Id., Bien dégagé sur les oreille$986) tiré de ReinhardtiBrriCH, Walter FEKL, Komische
Nachbarn — drbles de voisins, Deutsch-Franzdsidbeiehungen im Spiegel der Karikatur — Les
rapports franco-allemands a travers la caricatu®45 — 1987)Paris, Goethe-Institut, 1988, p. 57.

Les PRUSSIENS, C'asT VR4l
QU'JLS COUPAIENT LES
MaiNS ES ENFANTS T

Annexe 3

Auf dem Weg zur « Erbfreundschaft » : Die Bundesrepblik Deutschland und Frankreich von
1949 bis 1963

Ulrich LAPPENKUPER (tiré du catalogue de I'expositio¥is-a-vis : Deutschland und Frankreich,
Begleitbuch zur Ausstellung im Haus der GeschideteBundesrepublik Deutschland, 4. Juni 1998
bis 20. September 19986In, DuMont Verlag, 1998, pages 118 — 120).

[...]
Der Elysee-Vertrag

Bei einem Staatsbesuch von Adenauer in Frankredobinbaren der Kanzler und der General im Juli
1962 den Ausbau der bilateralen Beziehungen zur ejomion“. Im Laufe des triumphalen
Gegenbesuchs von de Gaulle im September verstdndigesich auf eine Abstimmung der Aul3en-,
Verteidigungs- und Entwicklungspolitik sowie aufnei enge Zusammenarbeit in Fragen der
Bildungspolitik. Beide Staatsménner betonen, iHém@ nicht in einem Vertrag festhalten zu wollen.
Die Aul3enminister Gerhard Schréder und Maurice @ode Murville stimmen trotz erheblicher
Vorbehalte gegeniiber einem derart engen BuindniBdeember die Grundziige eines Protokolls ab,
das de Gaulle und Adenauer Mitte Januar 1963 ckiren Schriftwechsel in Kraft setzen wollen.
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Von dieser einfachen Form des Ubereinkommens wioking Januar der Kanzler plétzlich ab. Nach
innenpolitischen Ruckschlagen erkennt er, wie wes@nen potentiellen Nachfolgern an der
Freundschaft zu Frankreich liegt.

Zudem fordern die Juristen des Auswartigen Amtessdlas Protokoll entweder in seinem Inhalt
reduziert oder vom Bundestag ratifiziert werden selisAdenauer entscheidet sich fiir die zweite
Mdglichkeit, um das deutsch-franzdsische Verhalwisder Grundlage eines Staatsvertrags dauerhaft
zu stabilisieren. Nur mit Mihe gelingt es ihm, sKiabinett davon zu Uberzeugen. Denn de Gaulle
harsche o6ffentliche Absage an den britischen EW@®&iBaund an das amerikanische Projekt einer
multilateralen Atomstreitmacht am 14. Januar 19éBeg dem deutsch-franzésischen Vorgehen nun
den Anschein einer antiamerikanischen und ansiehign Spitze. Vor diesem Hintergrund versuchen
Adenauers Berater, den Kanzler von der beabsielntigteise an die Seine abzuhalten. Vergebens,
Adenauer halt an der Absicht fest, mit dem Genaiglen volkerrechtlich gultigen Vertrag
abzuschlieRen. Am 22. Januar 1963 unterzeichnedalgsche Bundeskanzler und der franzdsische
Staatsprasident den Elysee-Vertrag. Adenauer uii@hddée sind am Ziel.

Feiern kdnnen die beiden Staatsmanner aber nigtiscBAen den Regierungen entbrennt nach der
Vertragsunterzeichnung ein heftiger Streit, wie ddsutsch-franzdsische Verhaltnis mit der
europaischen Einigung und der nordatlantischennBesthaft verflochten werden soll. Nach der
Uberzeugung de Gaulles miisse sich ein von BonrPanig gefiihrtes Europa von der Vorherrschaft
Washingtons befreien. Auf das amerikanische Engagem Europa kann die Bundesrepublik jedoch
aus sicherheitspolitischen Grinden nicht verzichteldm etwaigen Mil3deutungen des
Freundschaftsabkommens vorzubeugen, beschlieBudidesregierung in enger Abstimmung mit den
USA, dem Ratifizierungsgesetz zum Elysee-Vertrage dPrdambel voranzustellen. Diese hebt die
multilateralen Verpflichtungen der Bundesrepublikduhre Partnerschaft mit den USA hervor. Im
Deutschen Bundestag stimmen am 16. Mai 1963 Abgetedaller Parteien dem Elysee-Vertrag mit
der Praambel zu. Die Praambel entwertet aus ddnt Sie Gaulle den Vertrag erheblich. Sechs
Wochen spater prallen beim nachsten Regierungstréff Bonn die unterschiedlichen Positionen hart
aufeinander. Der General sieht angesichts des bdwsehKanzlerwechsels die deutsch-franzdsischen
Sonderbeziehungen bereits in Frage gestellt. AashAddkommen zur Errichtung eines gemeinsamen
Jugendwerks kann die frostige Atmosphare nicht enga.

Die Bilanz der deutsch-franzosischen Beziehungen Earde der Ara Adenauer erscheint also
keineswegs in jenem strahlenden Licht, das vom b/ttles Elysee-Vertrages ausgeht. Schon vor
Adenauers Rucktritt am 16. Oktober 1963 tritt eimur@problem der deutsch-franzdsischen
Zusammenarbeit offen zutage: Der Wunsch nach eiaefmVerstandigung basierenden deutsch-
franzésischen Kraftzentrum in der Mitte Europasigitden internationalen Rahmenbedingungen und
den aul3enpolitischen Interessen der Bundesremuiblik in Einklang zu bringen.

Gleichwonhl ist der Elysee-Vertrag nicht so herabhzien, dass er gleichsam als Uberfllssig erscheint.
Adenauer und de Gaulle haben einen Schluf3stricr giie unheilvolle Vergangenheit gezogen und
die Grundlage fir eine bessere Zukunft gelegt. Naadfren tiefgreifender Konflikte wéhrend der
Kanzlerschaft Ludwig Erhards entwickelt sich deydele-Vertrag seit den siebziger Jahren zu einem
erstaunlich flexiblen, zentralen Instrument der Aomfolitik beider Staaten und schafft die
Voraussetzungen fir die heutige ,entente élémegitair

Annexe 4

Horprotokolle

Vis-a-visCD zur Ausstellung im Haus der Geschichte der Bsrebublik Deutschland, Bonn, 4. Juni
1998 bis 20. September 1998.

Titel 12
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9.9.1962 Ludwigsburg: Ansprache des franzosischerrdsidenten Charles de Gaulle in deutscher
Sprache an die deutsche Jugend

.[...] lch begluckwiinsche Sie ferner, junge Deutsebesein, dass heifl3t Kinder eines grof3en Volkes.
Jawohl, eines grol3en Volkes, das manchmal im Lseifeer Geschichte grof3e Fehler gemacht hat.
Ein Volk, das aber auch der Welt geistige, wisskafitiche, kinstlerische, philosophisckiéellen
(unklar) gespendet hat. [...]"

Titel 14

(Ohne Datum, Ort) Hommage du Chancelier Konrad Aderauer au Traité franco-allemand

« Je considere gug&vénement (unklare plus important est la conclusion du Traité faatemand

en date du 22 janvier 1963. Sans ce traité, ilanlgas d'unité européenne. Les méthodes peuvent
changer, mais le plus important est de ne jamagr@éa confiance de ses amis. »

Annexe 5
Versuch einer Ubertragbaren Schematik
Dokumentenfolgen bei Sequenzen (lernerorientierte éfbereitung - Lernertypik)

= Trennen der Schwierigkeiten und Anknipfung an Gelentes
Vom Leichten zum Schwereavom Bekannten zum Unbekannten — das Prinzip ded&holung
(Themen, Fach und Sprache, Fachmethoden) und derdexten Darstellungsform

= Aufbau der Fertigkeiten
Vom gemeinsamen Erarbeiten zum eigenen Transfen-der Begegnung mit Neuem (iber das Uben
zum Anwenden - von der Lehrerprasentation Uber dafilerzentrierte Lernen zur
Schilerorientierung (prozedurales und bewusstaselngr

= Nutzung mehrerer Wahrnehmungskanale(Sehen, Horen, Lesen, Tun, Bewegen)
Von der Emotion Uber die Reflexion zur Sprache -m\Betrachten Uber das Lesen zum Hdéren und
Spiren und zurtick — das Trennen der Kanale als 8s#machung der Gesamtwirkung

Aufgabenfolgen bei Dokumenten

1) Lernen und Handeln (Geschichte im Gegenwartsbeg) — Begegnung der Traditionen
Vom Konkreten zum Allgemeinen zum Abstrakten zum Symbolischenzum Aktuellen zum
Handeln zur neuerf-rage

2) Verstehen und Interpretieren

Beschreiben(Aufbau, Logik, Folge)

Erklaren (Ursache, Anlass, kurzfristige und langfristigedel

Einordnen (Zeit, Raum, Ordnung, Gesellschaft)

Vergleichen (Synchronisch, diachronisch, Identitat, Alteri@ifferenz, Parallele)

Bewerten (Standpunkt, Sachbezug, Wertbezug, Zeitbezug, akfitlsbezug, Lehre aus der
Vergangenheit)

arwNE

3) Historische Dimensionen (Bild)
1. lkonografische Beschreibung des Dargestellten, der AnordnungAdtretik
2. lkonologischeErklarung der Bildaussage, der Bildabsicht
3. Dokumentensinnund Einordnung in den Ursachen — Folgen — Zusarmaren
4. Zeitensinnund heutige Bedeutung des Bildes als konstrul&nenerung

4) Historische Methoden (Textsorten)
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S

AuRere Quellenkritik (Autor, Textart, Datum, Epoche)

Innere Quellenkritik (Argumentation, Kernaussage, auktoriales Intejesse
Synchrone, diachrorterklarung , Einordnung in Raum, Struktur, Zeit, Vergleich
Kommentar undUrteilsbezug (Werten mit klarem Bezug: Sache, Zeit, Wert)
Weiterfuhrendd-ragestellung
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Apprentissage des langues par le biais de la musigu

Atelier n°6
Animatrice: Christiane Boos
I.U.F.M. d’'Alsace

La démarche proposée avait d’abord comme objedifril aux éléves du plaisir a évoluer dans
une langue étrangére a travers des activités nesici ont toutes un point commun : elles
nécessitent I'engagement physique de I'enfant.

A travers les activités de cet atelier, il a ét& em évidence que la sonorité, la mélodie des mots,
les différences d’énergie entre les syllabes gimsnt naturellement dans le corps de I'enfant guan
on le fait évoluer dans I'espace dés que celaasstilple.

Par les gestes, on peut exprimer par exemple réedw la briéveté d’'une voyelle ou les contrastes
d’accentuation dans les phrases.

Debout en se servant de son corps, I'enfant s’adglps naturellement au rythme et a la tonalité
différente de la langue notamment « an das ewigeiil her » spécifique a I'allemand.

Les supports utilisés étaient :

des chansons folkloriques,

des exercices parlés rythmiques,

des chansons contemporaines,

le conte musical et le geste,

I'audition musicale et sa mise en espace.

YVVVVYVY

Il a été mis en évidence le c6té tres physiquéatierhand qui demande un certain effort de la cage
thoracique allant de pair avec la sonorité dergle.
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AXE 3

Le terrain alsacien : organisation, outils, pratiqles
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Le dispositif académique en Alsace :

premier degré et college

Anita Marchal Jean-Christophe Colinet
Inspection académique du Bas-Rhin Rectorat dadlédmie de Strasbourg

Le cursus bilingue francais-allemand dans I'Aca@éné Strasbourg fait partie des "sections
bilingues francais-langue régionale". La langueiaigle d'Alsace est dans l'enseignement scolaire
l'allemand standard, "langue écrite de référence phrlers dialectaux d'Alsace et de Moselle"
(définition donnée par le Recteur Deyon en 1985).

l. L'enseignement bilingue paritaire au premier dege

L'enseignement bilingue a été mis en place dansdd®mie de Strasbourg en 1991 (circulaire
rectorale du 20/09/91), conjointement par les d@é®académiques et les collectivités territoriades
réponse a une demande pressante d’'une partie s social et, en particulier, de parents regroupés
dans des associations culturelles régionales.

L’enseignement bilingue paritaire associe le frés)clangue nationale, a I'allemand, langue de
référence et langue écrite des dialectes alémamiguiganciques parlés en Alsace et langue des pays
voisins. Des I'école maternelle, I'Académie de Sihi@urg propose un enseignement bilingue a parité
horaire des langues francaise et allemande, gustito® une forme originale de développement de
'enseignement des langues.

L'objectif est de permettre a des enfants d’accédigs compétences linguistiques sinon égales, du
moins comparables dans les deux langues. La lamgsé plus un objet en soi, mais un instrument
d’accés aux connaissances et a la communication.

La création de ces classes bilingues est liée adam@ande suffisante de parents, a I'accord de la
municipalité et a I'avis du conseil d’école.

1. Quelques chiffres

Nombre d’écoles Nombre de classes ou Nombre d’éléeves
sections
BAS-RHIN 81 219 5214
HAUT-RHIN 90 201 4292
ACADEMIE 171 420 9506
soit 4,5% des
effectifs totaux

* Sjtuation 2002/2003
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2. Principes de fonctionnement
Les principes de cet enseignement sont définisdparcirculaires rectorales d’'octobre 1993 et de
décembre 1994 :

Précocité :

Possibilité d’accueil des enfants en cursus bikngdas la petite section ou la moyenne section de
I‘école maternelle. L’inscription dans ces classedait a la demande des parents (pas de critéres d
sélection). Cependant, il est souhaitable et cbé@spie la maitrise d‘un langage structuré soiveie
d’acquisition, méme si, surtout pour les enfants er@éfin d‘année, il est difficile d’évaluer le dégle
maitrise de la langue, qui est bien évidemmentcongpétence en devenir.

Continuité

L'éducation nationale prend I'engagement de poursutet enseignement tout au long du cursus
primaire et secondaire, de la maternelle au lytBe.engagement parallele des parents, au moins
moral, pour un cursus continu et complet, est dmuhaitable. L’administration scolaire et les ptgen
doivent avoir a coeur la cohérence éducative, pant les éleves que pour le systeme scolaire, en
termes de gestion des moyens : il s'agit d'avos eléectifs suffisants dans les classes bilingues p
ne pas étre en rupture d‘équité par rapport auwsselmonolingues et pour garantir la pérennité du
cursus.
Parité des langues dans I'horaire

13 heures d’enseignement en francgais, 13 heuresagnement en allemand. Les mathématiques,
les sciences et la technologie, la géographie pidiérde 'EPS (Education physique et sportive)|ale
musique et des arts plastiques sont enseignédiesraad.

Un malitre, une langue
Le site bilingue est basé sur le principe de réartdes enseignements en francais et en allemand
entre deux enseignants, I'un étant la personneer@é pour le francais, 'autre pour I'allemand.
Néanmoins, il y a possibilité d’assouplir ce pijirec

Le principe un maitre/ une langue avait été indtititialement pour deux raisons :
- garantir I'’équilibre horaire entre I'enseignementf@ncais et celui en allemand
- permettre a I'enfant d’identifier chaque locuteur

Ces mesures avaient été prises dans un contextecoifiance n'apparaissait pas totale entre les
usagers et les responsables éducatifs.

L’enfant est particulierement capable de se pliefjea de rbles imposé par la demi-journée ou
journée consacrée a chaque langue.

Le fait d'offrir a des enseignants la possibiligé @bnserver la méme classe pendant tout le service
a permis de trouver des volontaires supplémentgioes I'enseignement bilingue. En effet, cette
mesure évite la concertation, parfois délicatereehnseignant en allemand et celui en francdis, e
confére a I'enseignant la maitrise pédagogiqudesnnsemble des activités de la classe.

Enfin, la circulaire ministérielle prévoit explieinent les deux possibilités.

Objectifs et programmes nationaux

Les objectifs disciplinaires restent ceux défing pes Instructions Officielles. Il ne s’agit pas
d’une école franco-allemande, ou I'on enseignéraiti-temps d’aprés leehrplanallemand.

A I'école maternelle, tous les domaines d’activeégépartissent entre les deux langues.

A I'école élémentaire, les préconisations en matikr partage des disciplines sont les suivantes :

Mathématiques, sciences et technologie, géographigngue allemande

Histoire, éducation civique, géométrie, religionmarale en langue francaise

EPS, musique, arts plastiques pour moitié en fiangaitié en allemand.
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Une étroite concertation entre les deux enseignesttsécessaire, voire indispensable, pour une
harmonisation des objectifs d’apprentissage etoadesenus d’enseignement. Certes, la connivence
pédagogique ne se décrete pas, méme si, a I'uslége’avére hautement souhaitable.

Fonctionnement par section ou classe

La voie bilingue peut étre organisée en sectioremwclasse, selon I'importance des effectifs de
I'école, le nombre de classes, les choix pédagegiqua décision est prise en conseil des maitees. L
classe bilingue est constituée d’éléves qui suiteun I'enseignement bilingue. La section bilingse
constituée par le regroupement, pour les actiétésllemand, des éléves qui suivent 'enseignement
bilingue.

Alternance par demi-journées ou journées entieres
En fonction des conditions locales de fonctionneméa période d’alternance minimale des
enseignements en francais et en allemand est faunda demi-journée ou la journée entiere.
Exemple : Lundi matin : allemand
Lundi aprés-midi : francais
Mardi matin : francais
etc...

3. Enseignants
L’enseignement bilingue est assuré par :

= desinstituteurs et/ou professeurs des écoles volontais dont les compétences linguistiques
ont été validées par une commission de recrutement

= des professeurs des écolesyant suivi laformation bilingue spécifique a ''UFM et
maintenant la formatiowoie régionale ;

= desinstituteurs allemandsen échange national ou de proximité ;

= des contractuels payeés par le fonds de concogiienia.

4. Evaluation
Une évaluation interne est menée par I'enseignant de la classe en laegea discipline (en
francais et en allemand).

Une évaluation externe commandée régulierement par le Recteur est ctengai la Commission
académique d’évaluation des enseignements régioeiinternationaux. L'évaluation porte sur les
acquis des enfants en francais et en allemand.cheypétences des enfants en frangais ont été
comparées a celles d’'une population témoin d’'éléeeslasses non bilingues présentant globalement
le méme profil sociologique. Cela a permis de amstdes résultats légerement meilleurs pour les
éléves bilingues en francgais et en mathématiquextes; I'échantillon d’éléves scolarisés dans ie vo
bilingue est encore trop peu représentatif pourlguepuisse se permettre d’établir des conclusions
définitives. Il convient donc de rester prudentigtlant.

La Commission évalue en allemand les compétencesod®gréhension orale (compétences
communicationnelle, fonctionnelle, notionnelle)det production orale (complexité/non complexité
des énoncés, variété du répertoire lexical, vadégstructures,...)

C'est ainsi que l'on constate que la part verbaster encore insuffisante pour linstant : les
compétences de compréhension sont certes tres vpenerevanche, les compétences de production
restent bien en de¢a des objectifs initialememttadt par les circulaires rectorales.

La Commission donne des recommandations aux ersggsous forme de propositions publiées
dans le rapport publié réguliérement.
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L’engagement de l'enseignant, son niveau d'expégerson savoir-faire sont des facteurs
essentiels de la réussite des éléves.

II.  Le cursus bilingue au collége

1. Texte fondateur et organisation des enseignement

Dans I'Académie de Strasbourg, le cursus bilingueadiege est régi par la circulaire académique
du 10 juillet 1998. Elle fixe notamment I'organieathoraire des enseignements; les éléves engageés
dans ce cursus suivent la scolarité commune désudéves du collége et un enseignement spécifique
reposant sur

quatre heures hebdomadaires en LV

la moitié de I'horaire d'enseignement des mathé@omesi faite en allemand (l'autre moitié en
francais) ;

la moitié de I'horaire d'histoire et géographietefagn allemand (l'autre moitié en francais).
L'éducation civique est faite en francais.

A ces heures de cours s'ajoutent :

en sixieme une heure d'aide au travail en allemand

selon les ressources des colleges un enseignemeatleenand d'EPS, de SVT, d'éducation
musicale, de technologie.

Le volume horaire spécifique est en moyenne d'unpbes de 9 heures hebdomadaires.

Contrairement a ce qui se passe dans le premie¢,deg'y a pas parité :

tout d'abord, par manque de professeurs capaladesuder I'enseignement de leur discipline en
allemand au niveau de qualité nécessaire ;

a partir de la sixieme, les éleves du cursus hikngont engagés dans une voie qui pour la plupart
d'entre eux les conduira au cursus de la doublerdéte de I'Abitur et du Baccalauréat, dont le
volume horaire est en regle générale de 9 heuresepaine ;

Vu le petit nombre d'éléves concernés jusqu'iciigst pas possible de mesurer l'effet de satiété q
pourrait éventuellement apparaitre ; ces élevesesorffet ensemble depuis la moyenne ou la grande
section de maternelle et resteront en groupe jadgutlasse de Terminale (effet de groupe) ; on ne
peut formellement écarter, vu le volume déja attéénrisque d'un rejet si I'on ajoutait a 'orgaation
existante I'enseignement en allemand de nouvebegptines ; une désaffection serait bien sOr #out
fait contraire aux objectifs du cursus.

La langue anglaise (LV2) est proposée en optionalésieme, sur avis favorable des maitres de
I'école élémentaire. Une forte majorité d'élevescdisus bilingue apprend l'anglais des la classe de
Sixieme. Pour certains éleves, cela représentaraitharge de travail trop lourde.

Un séjour d'une semaine dans un établissemenirgcdian pays germanophone permet aux éléves
du cursus bilingue de participer aux enseignenetrada vie scolaire du correspondant.

2. Textes programmatiques

Un groupe technique disciplinaire a élaboré ungtrdie programme spécifigue pour le cursus
bilingue au colléege dans le cadre des programmesardpie régionale ; ce projet est actuellement
soumis a l'approbation du Ministere de I'éducatiationale.

Les programmes des disciplines concernées pareiigresment en langue allemande sont les
programmes nationaux.
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3. Moyens
Moyens horaires :

Le surcolt entrainé par les heures spécifiqueguertenseignement se fait en section est abondé
par les Inspections académiques.

Moyens pédagogiques :

Grace au Fonds de concours régional et au dispbtisitiovation-Valorisation", des décharges
horaires ont été attribuées a des équipes de peafiess de colleges, qui, pour l'allemand, les
mathématiques et [I'histoire-géographie, ont élabdeé documents pédagogiques en allemand
couvrant le volume horaire d'enseignement spédafiqu
Moyens financiers :

A l'entrée d'un college dans le dispositif, le Gah&énéral du département concerné verse une
somme permettant I'acquisition de moyens pédagesiflivres, logiciels, atlas).

4. Les éléves du cursus bilingue
Les évaluations de CM2 =6 ne font pas apparaitre d'écart significatif aescdutres éléves.

Un professeur d'allemand les caractérise ainsin: ttavaille avec eux a un autre degré de
complexité linguistique qu'avec les éléves triliagumais on avance moins vite". Cette observatbn e
corroborée par le fait que l'apprentissage derigua Il des la sixieme est parfois ressentie par ce
éleves comme une charge lourde ; on a égalemestatérdes demandes d'abandon de la langue Il en
cinquiéme, phénomene beaucoup plus rare en segliogue.

En ce qui concerne leurs résultats scolairesailiabord une certaine prudence a observer compte
tenu du faible nombre d'éléves concernés et dudperecul dont on dispose. On retrouve dans ces
sections les mémes profils d'éleves que dans tessagroupes. Ce qui peut cependant constituer une
aide pour ces éléves repose sur plusieurs facteurs

- 'engagement des parents, qui ont fait un adientare d'inscription de leur enfant dans une voie
optionnelle ;

- l'intérét porté par les parents a la chose seok leur relation positive au savoir ne peuvent
entrainer, on peut s'en douter, qu'un effet pasitifia motivation de I'éléeve ;

- l'apprentissage précoce et intensif d'une langtrangére constitue une forte sollicitation
langagiére et cognitive ;

- 'apprentissage d'une notion dans deux langués@mme pluralité d'approches.

.5. Perspectives

L’hétérogénéité des éléves engagés dans le cuitsugib au collége est difficilement compatible
avec I'uniformité du cursus prévu pour la poursdittudes dans le second cycle du second degré ; en
effet, la circulaire de 1998 prévoit essentielletmencursus Abi-Bac, donc la voie générale. Or un
nombre peut-étre croissant d’éléves voudra s’engdges la voie technologique ou professionnelle ;
il conviendra de prévoir leur accueil dans desisesteuropéennes dans des lycées proches des
colléges ou existent des sections bilingues. Laite du cursus bilingue dépend donc aussi de la
politique nationale et académique des sectiongpéermes.
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Expériences et pratiques en maternelle.

F. de Giuli,
école maternelle de Ribeauvillé, Haut-Rhin)

A Ribeauvillé, il y a deux écoles maternelles : énele monolingue avec trois classes et une école
a classes bilingues qui compte quatre classestiintlasses a enseignement bilingue paritaivmet
classe monolingue de petits et moyens.

Les parents prennent alors un engagement morabideans. Cet engagement a été suivi : depuis
six ans, trés peu d'enfants ont quitté « le bilisge » avant la fin de la derniére année de mdterne

Le fonctionnement de la classe

Les 13 heures d’allemand de I"'enseignement parisairfont depuis quatre ans sur deux journées
complétes : le lundi et le jeudi. L'avantage dedéeoupage en journées de travail réside dans une
meilleure organisation des taches, dans une staticin du temps, plus facile a vivre par les ergant

Il n'existe pas de partage disciplinaire en matkrnet les deux enseignants se rencontrent
fréquemment pour ne pas faire la méme chose. dits&muvent d'un travail en continuité. Par
exemple : le concept de boucle graphique peutti&vaillé par les deux enseignants mais de maniére
différente. En cas de projet commun, les deux gnsets peuvent alors choisir de se partager les
domaines d'activité.

Trés vite, les participants ont posé des quesgbns débat s est engagé, riche de témoignages et
d’expériences diverses.

L'accueil des enfants en classe bilingue

En Corse, les classes déja ouvertes ne permetiertt'qccueillir tous les enfants que leurs parents
souhaiteraient y inscrire : la question du critéfaccueil ou de non accueil se pose. Dans les
académies de langue occitane, la demande est farteoyenne académique (2001/02) montre que
59% des familles, habitant les sites concernéssislsent I'enseignement bilingue. En ce qui coreern
l'occitan, les ruptures de continuité de la sctasont dommageables. Souvent, la seule continuité
pour des enfants issus du cursus bilingues eseigmement optionnel d'occitan (1 a 3h). Aillelgs,
éléves n'ont au mieux que deux heures d'occitasgraaine plus les heures d'histoire et géographie e
occitan.

Les participants inscrits a l'atelier en arriventdide que le vrai probleme, c'est l'absence de
politique linguistique globale au niveau des acadénet, dans certains cas, le découragement des
parents qui s'attendaient a des résultats pluglaapior, le projet de bilinguisme est un projetirpo
toute la scolarité : il faut maintenir I'enfant dale cursus, aussi longtemps que possible, quand la
continuité est assurée.

En Alsace, I'accueil d'enfants germanophones naaifitant de ce coté-ci de la frontiére peut créer
des difficultés aux enseignants, surtout quand @, ycomme dans une école précise, 15 enfants
germanophones natifs pour 3 germanophones de lghdLes enseignants se demandent si la classe
bilingue peut gérer des besoins linguistiques alifférents.

Comment répondre a l'attente des parents

On releve une nette discordance entre les attetgesparents en matiere de bilinguisme des
enfants. Les compétences de compréhension et gsetqpmpétences de production sont les seules
que I'enfant puisse atteindre a la sortie de l&amatle parce que l'immersion scolaire dans ladang
cible est relativement réduite par rapport au tedpgeil de I'enfant.
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Les compétences bilingues complétes sont un obgketia fin de la scolarité obligatoire (16 ans).
Il s'agit donc de bien informer les parents suque I'école peut effectivement faire. En petitdisag
l'enfant est tel un magnétophone : il enregistrerégtéte. On travaille alors essentiellement la
perception des sons. La production en allemandaesinent spontanée et, dans la plupart des cas, les
enfants commencent a produire des mots ou de squittases a partir de la grande section.

Il convient aussi de bien informer les parents laumaniere dont ils peuvent accompagner les
apprentissages linguistiques de leurs enfants, 88 sont pas eux-mémes locuteurs de la langue
seconde : leur donner a voir des émissions deisé@y leur lire des histoires, leur offrir desbains
dans la langue cible et, dans le cas d'une lamguosftontaliere, les emmener dans le pays de ¢a&an
pour qu'elle prenne de la réalité. Il faut lui dendu sens, montrer que la langue existe et vit.

Aspects positifs ou négatifs du fonctionnement ewyrnee.

En maternelle, le temps de réalisation du travgtilneoins cadré : il faut tout ranger a midi ou le
soir. La coupure est trop grande entre le lundii mide mardi 14 heures, ce qui entraine le désinté
pour le travail a accomplir et la lassitude desaetd. L'intérét du travail en journée est de pauvoi
finir un projet, une tadche dans ce temps donnéfditede travailler en journée permet aussi a
I"enseignant d'étre plus attentif au rythme deffien Le rythme est plus souple, moins soutenu. Par
demi- journée, les enfants sont tres sollicitéssque les enseignants pensent que les trois heures
doivent étre utilisées pleinement.

L'inconvénient du travail par journées entieresdeéslans le fait que les enfants n’entendent pas
tous les jours de I'allemand.

En petite section, comment réagissent les enfants ?

Les enfants sont en général déstabilisés au déblkscne comprennent pas la langue. Toutefois
avec les petits, on s'exprime aussi par gestesdtéethéatral de l'enseignant est alors esseritel :
accrochent aux changements de voix, adorent leiemmattes, les images, les photos et le mimétisme.
Au début de l'année, durant un long moment, leargsfsont comme muets puis doucement ils
commencent a participer a la classe en francaimia puis ils répetent les comptines, chantent et
emploient certaines structures comme « aller augtties », « je voudrais boire ».... Cependant la
communication entre les enfants se fait encorentislement en francais.

A quel age peut-on commencer une langue ?

Les avis sont partagés. Une enseignante de mdéepaeise qu’il est mieux selon son expérience
de commencer en moyenne section. Les petits dotVeritord apprendre a connaitre I"école et son
fonctionnement. Les enfants sont, en moyenne $gatioins angoissés et déja mieux socialisés. On
ne peut cependant pas généraliser, cela dépenenfests et pas de leur section ou age. Ainsi, en
Corse, il existe un regain d'intérét de la jeungssg la langue régionale. L'enseignante corseeptés
est favorable a un emploi du corse avec les enfenbus tot possible, méme a la creche. Les paren
qui ont oublié le corse et qui ne veulent pas ggeshfants vivent la méme chose, sont tres in&#sess
et disponibles. Dans la région Midi —Pyrénées plaents sont méme demandeurs de cours d'occitan
pour adultes, afin de pouvoir ensuite aider leafargs.

Si le bilinguisme est familial, la question de Eade I'enfant ne se pose pas. Ce n’est cependant
pas la méme chose qu’a I"école. L’ encadrement pdede méme : dans la famille il y a deux adultes
pour un enfant ou deux et pas pour trente. C’eshuire rapport, I'enfant comprend toujours ses
parents.

Réflexion du groupe : toutes les classes bilingnespourront jamais remplacer la méthode
naturelle. Il faut toutefois relever que I'occitéait quasi mort car il n"était pas transmis et ¢j@st
I"ecole qui a permis la prise de conscience enufagie sa réactualisation. Il faut voir la valeuciate
de la langue, prendre en compte les nuances sb¢lalecitan est une langue d’"homme plus qu'une
langue maternelle).

Les ouvrages réalisés dans le pays voisin pourabegeurs de langue maternelle ne sont pas
toujours transposables : le systeme et les ofgjat@ducation sont différents (Kindergarten) dexce
de I'école maternelle francaise. Il faut créer deivieaux supports. La création au niveau de la
maternelle est quasi totale, méme si certainssoegilstent a présent.
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Production d'outils pour I'enseignement bilingue ds

mathématiques en college

Animateurs: Geneviéve Rolli, Andre Perrin,
College de Cronenbourg College Kennedy,Mulhouse

I. Comment en sommes-nous arrivés a produire des doments ?

727

Quand la section européenne de mon colléege a é&e @n 1993, je me suis engagée dans
I'aventure des mathématiques en allemand pour sifierun peu mon enseignement et par amour de
la langue allemande. Je n’ai réalisé que de fiignille - a travers le groupe de recherche-foionat
gue nous avons créé en 1994 avec d’autres collégudisués dans le projet et M. Jost, alors IPR de
maths dans I'académie, a travers ma propre expéida découverte des manuels de maths et les
stages en Allemagne chez des collegues - toutertm@nce et tout l'intérét de ce projet. Mais nous
aurons I'occasion d'y revenir dans les points qoesrdévelopperons par la suite ...

M Perrin et moi-méme avons eu la possibilité déerides sites bilingues des écoles primaires de
I'academie alors gu’ils en étaient au niveau CMbetrefléchir a la maniere de continuer le travail
entrepris en mathématique a I'école primaire, wie les éléves entrés efi"® Nous nous sommes
rendu compte de la disparité de ce que nous olsirvies uns travaillaient toutes les mathémasique
en allemand, ne connaissant pas un seul mot desnmthfrancais ... les autres travaillaient
essentiellement les activités numériques, d’awndis traitaient plutét la géométrie ... . De plusré
donné les petits effectifs de certains sites, altétlair que les éleves bilingues se trouveraipat,
endroit, mélangés a des enfants monolingues pensdignement des mathématiques. Il fallait donc
trouver une formule qui convienne a tous les cafigdee et laisser la possibilité a un éleve dusaar
bilingue d’en sortir sans étre pénalisé ! Et c'astsi que nous avons entrepris de préparer nos
documents de travail a 'image d’un manuel, avee partie d’activités de découverte des nouvelles
notions, une partie cours et une partie exercicagptication, classés en ex. fondamentaux et ex.
d’approfondissement. Ainsi I'enseignant peut-irgquiver, quelle que soit sa progression dans chacune
des deux langues, I'ensemble du programme deseslaks colleges et traiter ainsi chaque chapitre
dans les deux langues.

Il. Pourquoi et comment concevons-nous nos outils ?

A partir d’'un exemplaire du chapitre d&"« Vierecke » ... explication de notre « genése » ...

» Des remarques préliminaires expliquent les questidifférences que nous avons rencontrées
en adaptant les mathématiques allemandes a nogeaprime francais.

» Les activités.

» La partie cours.

» Les exercices avec des conseils dans certainstidsapour des exercices complémentaires en
francais et des références de manuels allemandsipdtavail pluridisciplinaire.

Dans la premiére version de nos documents, notismseépas limités a un nombre de pages précis

et nous n‘avions pas encore réglé les problemedrdés d’auteurs. Ainsi certains chapitres
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comportaient une bonne vingtaine de pages ... Dansugelle version du document de 6eme élaboré
I'an passé et dans celle d€"&a laquelle nous travaillons en ce moment, les itlespn’excedent pas
une moyenne de 15 pages, les droits d’'auteurs @oatque limités et tout est disponible sur le
cédérom, c’est-a-dire que tous les dessins géamuésisont réalisés par ordinateur : il ne s’y teouv
plus aucun collage !

lll. Pourquoi des mathématiques en allemand ?

1. La langue au service des mathématiques :

L’attention en mathématiques des éléves se traaivencée par le fait que les textes sont dans une
autre langue et I'éléve plus fort en langue qu'esth@matiques peut retrouver une motivation, un
nouvel intérét pour la matiére.

Le cbté «imagé » de la plupart des termes géamési donne plus de sens aux objets qu’ils
désignent, comme par exemple « Durchmesser » paunette et « Halbmesser » pour rayon ou
encore « Dreieck », « Viereck », « Funfeck » etc«Vieleck » pour désigner le triangle, le
quadrilatére, le pentagone, etc ... tous les polygone

De méme la définition se trouve—t-elle souventadement dans le mot ainsi :

O «gleichschenkliges Dreieck » pour triangle isecét « gleichseitiges Dreick » pour
I'équilatéral : le triangle isocéle n'ayant que ®eucuisses », la confusion n’est pas possible &vec
triangle équilatéral....

O lequel de nos éléves n'a—t-il jamais confondunletsons de médiane, médiatrice et bissectrice ?
En allemand il sera plus difficile de se trompenlisgue les mots « Seitenhalbierende »,
« Mittelsenkrechte » und « Winkelhalbierende » momtent leur propre définition! Les mots
« Seite », «Winkel », « Mitte », « halbieren » é@onstamment ré-utilisés !

2. Les mathématiques au service de la langue

La langue devient un vecteur de communication etilplus uniguement un objet d’études en tant
que tel, le temps d’exposition a la langue courantest de ce fait augmenté.

Les mots et expressions spécifiques aux mathénestigont réduits, simples a comprendre,
constamment réemployés, sans méme les apprendcespair’éléve les mémorise par leur utilisation
réguliere.

Les fonctions langagiéres et notions spécifiquest souvent signifiantes parce gqu’elles sont
employées en situation ainsi par exemple I'expoesde I'hypothése et de la déduction sous la forme
«Wenn ... dann ... »: ‘

O Prise de connaissance des pages 12-10 et 12:ligssde la page 12-8 du document 4&°5
(nouvelle version) puis de la page 11-2 du docurdert™ et on en voit une utilisation possible avec
les éléves ...

Les problemes de type concret adaptés de mandelsasds contribuent a faire découvrir des
situations culturelles ou de la vie courante, p@ngple sur le théme de la proportionnalité :

O Prise de connaissance des pages 6-11 et 6-14cdndat de 8" (nouvelle version) et on en
relit quelques exercices qui brassent du vocalautherla vie courante ...

Exemples d’activités

Activité 1

1) Il s’agit d'un exercice en allemand. La solutida I'exercice est donnée sous forme de phrases
citées dans le désordre. Le travail de I'éleve istmsx les remettre dans l'ordre et a souligner les
articulations.

2) Un exercice en francais compléete et approfoleditacquisitions mathématiques de I'exercice
précédent. Il permet également de vérifier la deabimpétence ou de la remettre en cause.

Activité 2

La solution d’'un exercice en allemand est donnéais nsans les articulations. Celles-ci sont
indiquées en fin d’exercice. Il s’agit |a d’un tealvdont I'objectif est essentiellement linguist&ymais
qui permet également de vérifier la bonne comprgibard’'un texte mathématique.
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IV. Comment utiliser avec des éleves un documenbmmplet sur la
propriété de Pythagore,?

L’objectif est de montrer, a partir d'un theme dér(ta propriété de Pythagore), une progression
coordonnée des deux groupes de langue (en alleetamdfrancais) et du groupe « classe » (en langue
francaise).

Le support est un document de 25 pages en lantgreaaide mis a la disposition du professeur
sous forme « papier » et de cédérom. Il peut stwmirspour préparer les activités dans les deux
langues, le cours, les exercices d'applicatiorsseleercices d'approfondissement et I'évaluation.

V. Comment tirer profit et comment contourner les poblémes
rencontrés dans la différence de vocabulaire mathéamtique dans les
deux langues ?

1. Comment tirer profit des différences ?

Les documents que nous mettons a disposition diEgaes sont conformes aux programmes des
classes de college (ainsi le probleme de révisggmsnétriques montré en page 11-2 précédemment
n'existe pas de cette maniére en Allemagne), néasmwus signalons (sous forme de remarques)
aux enseignants certaines différences mathématmpretatées entre les deux pays, différences dont
ils peuvent tirer profit pour appréhender différeemh ces notions et pour les enrichir, ainsi par
exemple :

- les fractions sont sytématiquement décomposéesmeola somme d'un entier et d'une
fraction inférieure a un ;

- lutilisation d’'un tableau de proportionnaliténtt a se répandre en Allemagne également,
néanmoins la notion de proportionnalité est d’akiatcbduite sous la forme du « Zweisatz » et du
« Dreisatz » {1 prise de connaissance des pages 6-2 et 6-3 dunedotule 6"{nouvelle version) ot
sont donnés des exemples de « Zweisatz und Dreisatsi que leur intérét pédagogique ;

- en Allemagne, la classification des quadrilatéses fait selon le nombre d’éléments
nécessaires a leur construction alors qu’en Fralteee fait selon leur nombre de propriétés prise
de connaissance de la page 12-17 du document't@&uvelle version) qui corrobore cela.

2. Comment contourner les problemes rencontrés daria différence de

vocabulaire mathématique ?
2.1. Théoreme de Thales et Strahlensatz )

Le théoreme que nous appelons en Frante&oréme de Thalés »et dont nous étudions ed"le
cas particulier rapporté au triangle porte en Aligne le nom de erster Strahlensatz* und zweiter
Strahlensatz* » tandis quele « Thalessatz »correspond a la propriété dutriangle rectangle
inscriptible dans un demi-cercle ! »

(* Strahlen-satz puisqu’il est envisagé tout de deiteas de deux demi-droites sécantes coupées
par des paralleles).

Il serait bon d’informer les éleves de cette défése d’appellation, d’autant que dans certains de
nos manuels on peut lire que Thalés ne serait 'pagedteur du théoréme qui porte son nom en
France, mais aurait établi des connaissances surafgorts des angles dans un triangle. Notre
théoreme de Thales pourrait aussi bien s'appdieéeréme d’Euclide. »

Pour les exercices, nous proposons donc au profedegarler de gropriété de Thalés» dans la
partie francaise de son enseignement et 8&ahlensatz» dans la partie allemande, étant entendu
que l'éleve qui utilise le terme deTkalessatz» dans un contrble rédigé en allemand ne sera pas
sanctionné si I'utilisation de la propriété annaneét correcte.

En Allemagne, le « Strahlensatz » est énoncé sass deux formes, a savoir erster
Strahlensatz» und« zweiter Strahlensatz». Du point de vue didactique cette différenciatst une
bonne chose mais nos instructions n'allant pas dansens, nous nous contenterons de parler de
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« Strahlensatz» & nos éléves. Nous ne donnerons les versionsalgg des &trahlenséatze» tirées
de manuels allemands qu’a titre d’information poos collegues.

2.2. Types de fonctions

II'y a un «faux ami» dans le vocabulaire de Bé&tudes fonctions linéaires et affines. Une
«fonction linéaire » est désignée par proportionale Funktion » puisqu’elle correspond a une
situation de proportionnalité, ce qui ne devrait pas poser de problémes a ges<lLa donction
affine » par contre est intitulée dans les manuels ahelsiadineare Funktion » puisque sa
représentation graphique est une droite N'ayant pas trouvé de terme satisfaisant pouigdés
autrement une fonction polynomiale dii degré et pour ne pas perturber nos éléves, noles s
simplement de allgemeine Funktion», étant entendu qu'on travaille dans le chapiles
« Funktionen, deren Graph eine Gerade ist.

Dans les manuels allemands on lit : Funktion komant Fungi (latein) = verrichten, vollziehen.
La notion de fonction est définie de maniere géeéraBegriff einer Funktion » et les « Lineare
Funktionen » y sont étudiées comme cas particulier.

Exemple 1 : Les nombres rationnels

Ce point concerne la lecon étudiée EIf 4 2. Rechnen mit rationalen Zahlen ».

Les programmes francais prévoient des

« calculs sur des nombres relatifs en écriturditranaire ».

Aucune traduction de cette expression n’existe dassmanuels allemands. On y introduit par
contre les quatre opérations sur des nombres sallé « rationale Zahlen » des qu’apparaissent des
nombres fractionnaires précédés d’'un signe. Onhieit ici que les démarches sont semblables des
deux cotés du Rhin. Seul differe peut-étre le mdrderi’introduction de cette nouvelle terminologie

- dés la « 7. Klasse » en Allemagne,

- a partir de la troisieme en France.

Plutét que de traduire maladroitement une exprasgio trouve difficlement son équivalent en
francais, nous avons décidé d’introduire le terastg, méme si cela est prématuré.

L'utilisation de I'expression « rationale Zahlemls€it donc a un impératif sémantique et non a une
volonté d’anticipation sur les programmes de teoiss.

Exemple 2 : Calculs sur des pourcentages (Prozectireingen)

Ce point concerne la lecon étudiée eéf°x 6. Prozentrechnung. Mstab » (Pourcentages et
échelles).

Les programmes frangais prévoient la mise en calevta proportionnalité pour :

- appliquer et calculer un pourcentage,

- calculer et utiliser I'échelle d’'une carte ou nl'dessin.

Dans tous les ouvrages allemands consultés un gmage donné s’identifie avec le nombre
fractionnaire de dénominateur 100 correspondantitQuar exemple : 15% = 15/100.

En France, le pourcentage est 'indication d'urcalah effectuer : on appligue un pourcentage et
on explique que la phrase « 65 % des 740 éléveshoigi I'allemand » signifie : « sur 100 élevés,
éléves ont choaisi I'allemand ». D’ou la mise en cewd/un calcul de la 4eme proportionnelle.

Il est difficile de retrouver cette facon de faitens les ouvrages allemands. Ces derniers vont par
contre beaucoup plus loin dans la formalisation dekuls sur les pourcentages. Nous avons
finalement adopté leur méthode. Cela exigera gartades éléves des efforts de mémorisation de troi
termes dont ils ne retrouveront pas de traductiople en francais : Grundwert, Prozentwert et
Prozentsatz.

Promillerechnung

Cette notion ne figure pas explicitement dans hegriictions francaises. Les éléves peuvent
cependant la rencontrer dans d’autres matiéregéésdiu collége. On peut donc I'évoquer donc
d’autant plus volontiers qu’elle présente une @itélinguistique : on parle de « Promillerechneng
et non de « Protausendrechnung » ! Les méthodealda sont évidemment les mémes que pour les
calculs sur les pourcentages.
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VI. Quels sont les outils complémentaires disponibe ?

1) Mise en paralléle de définitions, propriétépreipriétés réciproques dans les deux langues

2) Un «Wortschatz » pour chaque niveau. Ce lexigagroupe les principaux termes
mathématiques utilisés. Chaque mot y est illustigide d'une phrase en allemand ou d’une figure.

3) Un répertoire des définitions, propriétés eppiéiés réciproques utilisant la forme

«Si..... ,Alors ....... » (« Wenn-dann » Form).

~ Les propriétés de geometrie mises sous la formesrriV.. dann » pour chaque niveau & s
3*™sont regroupées en fin de documents.

Tous ces outils doivent représenter une aide, utiesg un référentiel pour I'enseignant mais en
aucun cas il ne doit se sentir obligé de les stilisls quels : a chacun de se les approprier restiém
des besoins et du niveau des éléves. A partirdectoqui est mis a sa disposition, I'enseignanirizo
lui-méme, si nécessaire, créer des exercices suppléires étant entendu qu’il y trouvera tout le
vocabulaire et toutes les tournures de phrasesématiques nécessaires. Gardons toujours a I'esprit
que notre role est d’enseigner les mathématiquésjarsi nous nous servons pour cela d'un autre
support linguistique.

En conclusion, le projet d’enseigner les mathémasqpartiellement en allemand nous aura
apporté un renouvellement dans notre motivatiorfeggionnelle et une possibilité de réflexion
didactique : on ne se pose pas forcément les guedtie la méme maniéere suivant que I'on enseigne
sa matiere dans la langue maternelle de I'éléewdans une langue étrangere.
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Production de documents de geographie

pour les classes de college

Jeanine Schmitt
Lycée Freppel (Obernai)

Le découpage pédagogique des lecons ‘da & 3 a été fait dans un souci de respect des
programmes officiels. Une partie des questionsadresca été traitée dans la forme écrite de la kangu
régionale, c’est-a-dire I'allemand. Ce dossier, pos& de 100 pages pour I€s 45, 3, est distribué
aux collegues et aux éleves des sections bilingues.

Quels ont été les objectifs pour la réalisatiorce® ouvrages ?

» Mettre a la disposition des enseignants concernésngemble de documents variés (textes,
cartes, tableaux, graphiques, sources iconograghiql, un questionnement adapté au niveau
des éleves et compréhensible, en particulier, @agismaine linguistique.

» Laisser a l'utilisateur de ces dossiers entierertdbdans le choix des supports documentaires
retenus pour les cours; le concepteur se limitaptogposer des documents choisis dans un
manuel scolaire pour chaque niveau avec l'autéoisate I'éditeur (suite a une démarche du
Rectorat de Strasbourg).

» Réaliser, autant que faire se peut, une produdibmumentaire facilement utilisable en classe
par le biais de transparents ou de photocopieslpsuéiéves.

» Permettre a I'éléve, a partir du document, d’arelyd’argumenter et de synthétiser en langue
allemande.

Présentation d’outils en allemand pour
I'’enseignement de la géographie au college

Cet atelier a commencé par la présentation derfeaddhe pédagogique adoptée pour la réalisation
des lecons. Une lecon sur I'Europe en classe deddé présentée.

Puis, ont été abordés tous les obstacles matéuielguels le concepteur se heurte pour créer une
lecon et surtout, les droits d’auteur pour les deeots utilisés. Les collégues allemands font part d
leur expérience (ils utilisent de plus en plus ueigent des documents francais). Pour les lecons en
catalan, les collegues s’appuient, en lycée, sus tes documents trouvés a Barcelone ; en college,
c’est le manuel d’un éditeur francais qui est tiadu

Cet enseignement bilingue est ressenti tres pesitint par tous les collegues impliqués,
particulierement dans les régions frontalieres’ouverture sur I'Europe peut étre mise en pratique
concréetement.
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La production d’outils pédagogiques en allemand
pour les classes bilingues au college

Animateurs
Catherine Jordan Albert Schreiber
Colleége Fustel de Coulanges, Strasbourg  Lycée Hlsst€oulanges, Strasbourg

Pourquoi un outil d’apprentissage de l'allemand spéifiqgue aux éleves
du cursus bilingue?

Les éleves ayant suivi le cursus bilingue des le&gqimaire ont, en arrivant au college, des
connaissances et des compétences langagieresaifmasait supérieures a celles d’autres éléves. Or
il nNexiste sur le marché national francais aucumhode d’apprentissage de l'allemand pour ces
éleves.

A niveau linguistique comparable, on aurait pu psgr aux éléves de sixieme du cursus bilingue,
par exemple des manuels de troisieme ou de sedafidemand, langue étrangére) existant sur le
marché. Mais le degré de maturité intellectuellpstchologique, les centres d'intérét d'un éleve de
sixieme n’étant pas les mémes que ceux d’éléves @hés, on s’est interdit ce choix. Le méme
raisonnement est valable pour les manuels en wsageles pays germanophones.

Il a donc fallu élaborer un appareil pédagogiquepééla ce nouveau public.

Pourquoi avoir fait le choix du texte long, de la «ersion intégrale » ?

S’il est vrai qu'a l'entrée en sixieme les élevest @ncore beaucoup a apprendre au plan
linguistique, il est vrai aussi que le niveau quint atteint leur permet déja d’envisager uneutect
suivie, activité qu'ils pratiguent couramment erursode francais. On attend de cette pratique que
I'apprentissage de la langue prenne un tour natladngue n’est pas (uniqguement) un objet d'étud
mais bien une clé pour entrer dans le monde dédeaature de langue étrangere. C'est au départ une
clé encore bien grossiere, mais a force de limeriseler... L'éléve doit éprouver a la lecture et a
I'étude d'un livre en allemand le méme plaisir gtitie de la lecture et de I'étude d’un livre éatins
sa langue maternelle, le francais. En somme, liattpn de la langue par le plaisir de la lecture!

Ce plaisir consiste en ce que notre jeune lectedamiliarise peu a peu avec les personnages du
récit, et qu’il accompagne de ses explicationsoatroentaires leur évolution, comprenant au passage
telle allusion a une scene antérieure, goltanblaique de répétition ou le plaisir de la surprise,
comparant la situation initiale et la situationali®, toutes choses que ne permet pas une pagéchois
mais que rend possible la lecture suivie d’'une esimtégrale.

La familiarité qui s’établit au fil de la lecturentee les personnages du récit et le lecteur est une
condition nécessaire pour une activité qui reviégulierement pendant les quatre années de college
et qui est un des principaux moteurs de l'appreagie de la langue : la transcription de certains
passages en scéne dialoguée, suivie de la dratimtis€omprendre et expliquer d'abord la
psychologie des personnages, en tenir compte enpaiir I'élaboration des scenes dialoguées et
recréer ainsi le texte, s’approprier enfin cettevadle version et la mettre en scéne, la « déclamer
telle est une des démarches que nous proposorséues.



Actes de I'Université d’automne « Former les ensaids des classes bilingues francais- langues slEsdriangues
régionales ». IUFM d'Alsace,Guebwiller. Centre denfiation aux enseignements bilingues. 24 au 27 oetp002.
Paris : Ministere de I'Education nationale. Diregti de I'enseignement scolaire. 2004.

Le choix des ceuvres

1. Sieben und eine Hex, de Myriam Pressler

En classe de sixieme.

Une histoire de sorcieres!

Les éléves sont préparés a la lecture de ce petitdar un « Vorkurs » qui les familiarise aveg le
personnages (identifiables par des motifs musicawec les champs lexicaux de la « sorcelleriee», d
la météorologie, de I'analyse psychologique. Ceorkurs » est traité par les éléves en fin de CM2. A
I'entrée en sixieme, ils découvrent le livre de Mym Pressler...Une fagon d’adoucir le passage du
primaire au secondaire.

2. Rennschwein Rudi Russeld‘Uwe Timm

En classe de sixieme.

Dans ce livre sont abordés de nombreux aspects de fuotidienne (la vie a la campagne, la vie
en ville, la famille, I'école, la vie associativie monde sportif...) ce qui permet, entre autres,
d'explorer des champs lexicaux de premiere né&egsiur qui veut faire un séjour en pays
germanophone. Une grande partie des activites pémso aux €éléves s'inscrit donc dans une
perspective communicationnelle. On fait des a@&s/igrammaticales, on fait de la dramatisation, on
fait de l'oral et de I'écrit dans le but d'acquédes compétences langagiéres, de développer des
capacités d’expression qui doivent servir la comication orale ou écrite avec un partenaire, un
correspondant, un collegue, un ami germanophone.

Le livre a également été choisi parce gu'il entexise version filmée qui difféere parfois beaucoup
de la version écrite, ce qui a 'avantage d'étreouissant levier de parole. La fin du récit a faibjet
d’'un enregistrement sur cassette audio, ce qui gteemcore de varier le support et les activités de
compréhension.

Enfin le roman est illustré, ce qui est a la foie wide a la compréhension et un déclencheur de
parole.

3. Der Daumling, de Grimm et Daumesdick, de Janosch

En classe de cinquieme.

Ces deux contes familiarisent les éléves avec ualassique » et sa version moderne, et les
confrontent avec une langue « ancienne ».

La lecture de ces deux contes est aussi I'occa@altonner aux éleves les outils d’analyse du texte
littéraire (ici, notamment, la structure narratdue conte).

4. Der Sprachabschneider, de Hans Joachim Schédlich

En classe de cinquieéme.

L’auteur réussit a conciler fantastique et métadgeg: le fantastique, car Paul, le héros, coneiut u
pacte avec une espéece de Méphisto philologue; Painhant pas faire ses devoirs, c’est le Vielolog
qui les fera a sa place; en échange il exigerdPquiblui céde des morceaux de langage qu'il nerpour
donc plus utiliser par la suite, d’'ou le titre «rC#prachabschneider » et d’ou I'utilisation dans ce
contexte fantastique, du métalangage ou l'on reggales mots commeerbformen, Prapositionen,
unbestimmte Artikel, Vokale, Konsonanten, ...

En somme, une réflexion sur la langue servie denfataisante.

5. Der Computerdieb, de Emil Zopfi
En classe de cinquieme.
Ce livre est d’abord I'occasion pour I'éleve ddamiliariser avec le champ lexical de I'ordinateur.
Ensuite, apres laheile Welt» de Rennschwein Rudi Rissel, aprés le conte uentGet aprés le
récit fantastique, on aborde ici des problémes a®éte. Le roman traite en effet des rapports
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familiaux difficiles (Stichwort ,Stiefvater) et gsente un groupe de jeunes ou les conflits sont pré
programmeés (Stichwort ,,Jugendzentrum®).

6. Bitterschokolade, de Mirjam Pressler

En classe de quatrieme.

Le livre met en scéne une jeune fille trés mal danpeau, qui apres avoir fait la connaissance d’'un
garcon, désire surmonter son probléme. Ce roméenld&irature pour jeunesse a une valeur éducative
indéniable : les éléves sont amenés a réfléchitesuegard qu'’ils portent sur les autres ou que les
autres portent sur eux-mémes.

7. Sumchi, de Amos Oz

En classe de quatrieme.

Sous-titré ,Eine wahre Geschichte tber Liebe undibuer*.

Roman traduit de I'hébreu par Myriam Pressler, sabtilement illustré : les illustrations ne
fournissent ici aucune aide a la compréhensions gaaillent plutot la curiosité, deviennent présext
des conjectures.

Avec ce roman on s'éléeve dans la sphére de I'araoblimé entre un jeune garcon et une jeune
fille, ce qui permet un travail approfondi sur ldyse psychologique, ce qui est I'occasion aussi
d’intensifier les activités d’écriture dramatiguede mise en scene.

8. Paule Glick, de Klaus Kordon

En classe de troisieme.

Sous-titré ,Das Jahrhundert in Geschichten*.

Ce recueil de récits indépendants permet une apgrplus civilisationnelle de I'apprentissage de
l'allemand (Berliner Hinterhtdfe, Berlin in den zwager Jahre, Berlin im Krieg, Berlin eine
Trimmerstadt, Berliner Mauer...)

Cette liste n’est pas exhaustive. Les professenssignant dans des classes bilingues au college
ont aussi a leur diposition la didactisation dunfik Jenseits der Stille », du vidéo-clip « Rhythmus
Berlin » etc...

La didactisation

Un grand choix d'activités se rapportant aux ceulres a été présenté a l'auditoire. Il s'agissait
d’'activités faites au titre de l'aide préalable @ tompréhension, d’activités pour tester la
compréhension de I'écrit et de I'oral, d’activitéicales, d’activités sur dictionnaire, d'exercade
langue, d’activités de transcription dans le registamatique, d’exercices de lecture expressiver.. L
composante dialectale a été évoquée ainsi quespegltif d’évaluation en fin de sixieme. Enfin il a
été fait mention des travaux en cours, portantassphonétique et la prosodie.
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Utilisation de textes longs en langue seconde

Damien DURRENBERGER Isabelle WALGENTRUTZ
Ecole Libermann llikirch (Bas-Rhin) Ecole élémergaierrlisheim
(Bas-Rhin)

A la suite de constats de difficulté a I'écrit, admaluations CE2, les deux enseignants décident de
travailler ensemble pour essayer d’améliorer leaivde leurs éleves.

lls décident d’acheter des séries de livres poatiquer la lecture a partir d’'aloums et/ou de
romans adaptés au niveau des enfants et décolarmdifficulté de choisir les bons supports pourleu
travail en classe.

Les critéres retenus pour le choix du support

Oeuvres littéraires courtes mais illustrées.

Quantité d'images suffisante en fonction du nivdada classe.

Cohérence entre texte et image.

Intérét de I'histoire.

Fonction narrative de I'histoire.

Dimension culturelle.

Adéquation du niveau de langue au niveau des él8wgsce point, on ne peut pas se fier aux
indications de la quatrieme de couverture.

VVVVVYVYYVY

Questions particuliéres
La taille des caractéres a-t-elle une importance ?

Des exemples présentés prouvent I'attention partédaille des caractéres qui doivent étre grands,
et il faut veiller & une quantité de texte par ppae trop importante.

Peut-on considérer la série « Spot » (le petit e¢hieomme une ceuvre littéraire ?
L’ensemble des participants ne le pense pas aglisplutdt d’'un imagier ou d’un lexique.

Comment faire quand, dans certaines régions, fiste pas d’album dans la langue cible.
Ceux qui sont dans ce cas collent des étiquettde sexte original et traduisent des albums dans |
langue souhaitée.

La dimension culturelle

Au niveau de ladimension culturelle le vocabulaire est plus précis que celui appassdles
petites classes.

Exemple : ce que les enfants ont toujours app@liéch » (table) pour désigner la table en classe,
se homme maintenant « Pult » (pupitre)

Le lexique

Les enfants retiennent certaimots difficilessur plusieurs années sans vraiment que I'on sache
pourquoi.

Exemple en allemand « Papagei » ou bien « klug »

Hypothese : la sonorité du mot.

Les objectifs dans la lecture a partir d’albums

» Aimer lire
» Parler et communiquer
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Structurer la langue ( repérer des indices morghtagiques, grammaire...)
Reconnaissance des mots

Travailler 'imaginaire

Travailler 'autonomie dans le travail

Travailler ensemble

Le culturel

Acquisition de vocabulaire

Production écrite (changer le personnage, trouverautre fin...)

Utiliser la combinatoire pour les mots inconnus

VVVVVVYYY

Parler, lire et écrire sont liés.

Remarques

N’y a- t-il pas d’autres lectures dans la classdE8t-ce vraiment une lecture plaisir si I'enfant ne
manipule pas le livre comme il I'entend ?

D’autres ressources sont proposees :

» La bibliotheque de classe

» La BCD (bibliothéque, centre documentaire)

» Un abonnement a une revue pour la classe ou ingiViggxemples de revues alleman@sk
Und Molli, Tierfreund, BimbpSailer Verlag)

Question : y aurait-il un intérét a ce que 'ontédin Alsace une revue en allemand destinée a nos
éléves ?

Réponse : ce qui existe sur la marché allemandt ®iffon peut trouver des lectures avec des
niveaux en correspondance avec le niveau de ledaun®s éleves.

Un exemple de structuration de la langusst proposé : a partir d’étiquettes, les élévasdat des
phrases pour repérer la place du verbe dans laghfiemande.

La démarche utilisée
Les animateurs présentent certains des ouvradisgsitians les classes bilingues en Alsace.

Der Buchstabenvogel (de Hasler, aux éditions Dtv)

Der Buchstabenclown (de Hasler, aux éditions Dtv)

Die kleine Raupe Nimmersatt (de Carle, aux éditiotng
Hexe Lakritze (de Hasler, aux éditions Rororo)

Paul bei den Piraten (de Nahrgang, aux édition$ &)
Scmeckt’s Herr Hase (de Boujon, aux éditions Moviezlag)

Certains albums comme Hexe Lakritze ne sont pa®iedp dans leur intégralité, mais seulement
sous forme d’extraits.

Pour la démarchepn reléve des indices pour émettre des hypothéses.

Dans les classes de CE1 et CE2, on part toujouisrdge pour émettre des hypothéses.

L'enfant s’approprie le texte seul en lecture silense. On fait une premiere comparaison avec les
hypothéses. Puis il y a lecture par le maitre, atbendiscussion. Et enfin lecture par des élevesia
haute.

Au niveau du livre on recherchera, dans un premier temps, I'autédgliteur, le type de texte. On
émettra des hypothéses sur le contenu.

Au cours de chaque séance, on recherchera degsdnsgliic la superstructure, le fonctionnement
linguistique, la phrase, le mot.
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Question : y a-t- il un rappel fait au début dequieséance de ce qui a été fait précédemment ? et
par qui ?

Oui, ce rappel est fait par les éléves qui, avanpalrsuivre la lecture, doivent résumer I'épisode
précédent.

L’écriture

Une correspondance scolaire est mise en place &dredeux classes de CE2 (lllkirch et
Herrlisheim)

Elle permet aux éléves de constater qu'ils ne pastles seuls a faire du bilingue. Elle permet des
échanges de pratiques entre eux. Elle permet l@maoavec un écrit nouveau, une communication
réelle.

On note la difficulté de mettre en place une cgoadance entre une classe bilingue et une classe
du pays voisin. La difficulté provient du fait deéentes non compatibles de chaque partenairee Notr
intérét est que la correspondance se fasse ddasdae seconde, or il n'y a pas d’intérét pour nos
partenaires de recevoir des courriers dans leguavec un niveau de langue assez bas.

La rencontre avec une classe étrangére, alternaiviedans chacun des pays, apporte énormément
aux éléves.

Dans la correspondance entre deux classes bilintpsesbjectifs sont compatibles, les niveaux de
langue assez comparables.

Pour pallier le manque de « culturel authentiquies rencontres sont prévues en France et en
Allemagne autour du theme de la féte (la St Maktimarché de Noél.....)

Les enfants, qui viennent de commencer cette quretance entre lllkirch et Herrlisheim, sont
pour le moment tres motivés, ils ont beaucoup dseh a écrire, pour le moment en courrier collectif
et bientdt en courrier individuel.

Les éléves devancent méme les enseignants en primbécrire eux-mémes des petits problemes
a résoudre par leurs correspondants .

Remarques : quelle est la possibilité de communmigaelnternet entre deux classes ?
Cette expérience n'a été tentée par aucun membggradype. On s’accorde sur I'importance du
contact avec le papier, avec le crayon...



Actes de I'Université d’automne « Former les ensaids des classes bilingues francais- langues slEsdriangues
régionales ». IUFM d'Alsace,Guebwiller. Centre denfiation aux enseignements bilingues. 24 au 27 oetp002.
Paris : Ministere de I'Education nationale. Diregti de I'enseignement scolaire. 2004.

AXE 4

La construction des compétences didactiques et
linguistiques de I'enseignant
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Enseignement bilingue et curriculum plurilingue

Daniel Coste
Ecole normale supérieure Lettres et Sciences h@sgalityon

Présentation

Les situations de contacts de langues dans lesguglhscrivent les expériences d’enseignement
bilingue sont extrémement diverses et les travaabeliers ou les conférences de la présente rereont
en ont donné maints exemples. Différences de statue les langues, différences quant a leur degré
de présence effective dans I'environnement, diffées quant a I'existence de traditions écrites bien
établies et cultivées pour telle ou telle de caguas, différences méme dans le degré de norniatfisat
et de standardisation des variétés en présendéredites en termes de proximité ou de distance
typologique, différences pour ce qui touche awewed identitaires attachées a chacune et a leurs
modes d’affirmation respectifs.

Dans guelques contextes favorables, des polititjngsistiques fortes ont été définies par des
autorités responsables et a méme non seulememntgre des mesures administratives, mais aussi de
les mettre en ceuvre avec les moyens d’'un aménageamsonné. On connait les exemples. Pour s’en
tenir & I'Europe occidentale, I'enseignement biliaga, sous des formes au demeurant fort variées
fait ses preuves en Catalogne, au Pays Basquenedpag Pays de Galles, au Val d’Aoste, voire au
Luxembourg.

Dans bien d'autres cas, la promotion de I'enseigmenbilingue semble aujourd’hui dépendre de
l'activité de mouvements limités minoritaires, dd@xiences de portée tres réduite ou confidentielle,
de la mise en place ici ou la de filieres a dynamiglitiste. Les situations de marginalisation ot s
pas rares, qu’'elles résultent des pressions ouédegances des systémes éducatifs et des dégideurs
gu’elles tiennent a des formes d’isolationnisméadgart des défenseurs de ce type d’enseignement ou
gu’elles soient dues a la combinaison de ces fexteu

L’enjeu parait bien, dés lors, de sortir de cettergimalisation et de faire en sorte que, si
I'enseignement bilingue est effectivement un « plymur les enfants qui y sont exposés, il dorae li
a une prise en compte largement intégratrice densylstémes éducatifs.

C’est dans cette perspective que le présent expostue. Je I'ordonnerai en trois temps. En
revenant d’abord sur les composantes possiblesatgummentaire pour I'enseignement bilingue ; en
situant ensuite I'enseignement bilingue par rappardéveloppement du plurilinguisme et aux roles
nouveaux des systémes éducatifs ; en examinamt gnéiques options qui se présentent quand on fait
le choix d’'un enseignement bilingue. Rien d'origidanc dans ce qui va suivre, mais un souci de
clarification.

|. De quelques arguments

lIs sont bien connus et d’ordres divers. Sans tdlma particuliere, on distinguera comme suit les
principaux. :
a) Dimension méthodologique et role dans I'acquisit

La langue ne tourne pas a vide. Elle s'actualises dies enjeux de communication, d’action, de
transmission d’informations et de connaissances.c’Est, selon nombre de chercheurs, cette
construction de connaissances autres que linguestigdans la langue seconde qui contribue
notablement au progrés linguistique des appremmtette derniere.

1 Jinsisterai plus loin sur ces différences, etanwnent sur la distinction entre immersion et emssigent bilingue
« proprement dit ».
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b) Réle fonctionnel ou utilitaire

Les connaissances construites dans une langue petreent étre réinvesties, par ce méme
véhicule, dans des usages académiques ou profesisiorffectifs au-dela de la formation,
valorisables par exemple sur le marché des étmteshationales ou du travail... Méme si ce type de
bénéfice secondaire ne vaut pas également powgstées langues, on aurait tort de considérer qu'il
n'intéresse que quelques grandes langues intenadd®: la relative rareté a aussi son prix.
¢) Avantages en termes d’économie curriculaire

A certains égards, l'organisation des enseignembtitigues peut entrainer des complications
administratives et organisationnelles dans lesligtgments, mais il est a l'inverse évident que l'o
fait en quelque sorte d’une pierre deux coups etlgpprentissage de la langue bénéficie ainsi d’'un
volume horaire plus important et d'une modalité xg@sition autre que celle qui prévaut
habituellement dans les contextes scolaires. Il gain d’'un espace d’'usage important a plus d'un
titre.

d) Stabilisation et enrichissement du statut et clorpus

La langue vecteur d’'un enseignement de « Discipiom linguistique » (ci-apres DNL) n'a pas le
méme statut que la langue enseignée comme « simpiatiere scolaire. A l'intérieur comme en
dehors de I'école, pour les enseignants comme lpswuapprenants. Elle devient alors langue seconde
plus gu'étrangéefe Mais par ailleurs, telle ou telle langue vectdignseignement d’'une DNL peut
avoir besoin, pour ce faire, d’étre stabilisée,nmalisée, si elle ne I'est pas déja, souvent ergichi
lexicalement. C’est son corpus méme qu'il faut amgén. Et ce mouvement d’équipement
complémentaire de la langue devenue un véhicutmdstruction de connaissances peut aussi susciter
dans I'environnement général une présence plusrdfi de cette langue et notamment une production
plus forte d’écrits.

e) Valorisation identitaire et sécurisation linguisjue pour les locuteurs

On peut considérer que les natifs aussi bien gsieapprenants de la langue vecteur de DNL,
lorsqu’il s'agit d'un idiome auparavant (ou pafaiirs encore) minoré, se trouvent confortés dams le
identité bi/plurilingue par ce type dusage et ligjiquement plus « sécurisés » par cette
reconnaissance de sa valeur dans un contexte aicae&m
f) Préparation a une formation plurilingue tout along de la vie

Le constat que toute compétence professionnelleaxéen aujourd’hui évolution, actualisation,
voire remise en cause, et que les nécessairesragIsts et reconversions peuvent ou doivent se faire
dans une ou des langues autres rejoint celui detprel la formation initiale elle-méme devient de
plus en plus nécessairement plurilingue.

g) Intérét pour les disciplines non linguistiques

L'enseignement bilingue est aussi souvent recommmunte de nature a assurer une bonne - voire
une meilleure - construction des connaissancesgset @m place des concepts dans les disciplinek gu'i
sert. Cet argument n’est évidemment pas toujounslép mais le fait qu’il soit avancé par des
spécialistes de DNL eux-mémes mérite d’étre noté.

h) Gain cognitif et aisance interculturelle

Si I'enseignement bilingue peut présenter un intpodir les DNL elles-mémes, c’est aussi qu’on
lui préte, comme plus généralement au plurilingeisrdes effets sur la flexibilité cognitive, la
créativité intellectuelle. Et c’est encore que &@ius grande ouverture passe pour toucher lacelat
d’autres cultures, leur compréhension, la toléraacdeur égard et la capacité de médiation
interculturelle.

Ces différents arguments ne sauraient valoir umiéonent pour toute situation d’enseignement
bilingue et pour toute combinaison de langues . e8amns présentent une portée transversale, ds&autre
n'ont de pertinence que locale. Tous demandenussan, nuances et approfondissement et aucun
sans doute n'est avéré en toute circonstance eguglie soient par ailleurs les conditions concrdtes
mise en ceuvre d'un enseignement bilingue. Il n'ahpé I'ensemble de I'argumentaire, non
exhaustif, est a disposition et contextualisallesefait utile de le décliner selon différents cles

2 Alors que parfois, dans certains contextes, ediat jgtre langue maternelle pour partie au moinsétiages, exposés par
ailleurs a une langue dominante de I'école qui pawrest seconde.

3 On relévera cependant que, dans certains casrtaatisation / standardisation & des fins scolaifese variété donnée
peut quelque peu déstabiliser et insécuriser lagars d’'autres variétés de la langue devenue vedteDNL.
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figure et, a cet égard, les situations représerdées le cadre de cette université d’automne sont
suffisamment variées pour permettre plusieurs thetséns et pondérations a partir de cet inventaire
peu ordonné.

lI. Enseignement bilingue et compétence plurilingue

Si donc on tient & ce que, a des degrés diverssdignement bilingue trouve une place dans les
systémes éducatifs, il importe qu’il ne reste pées arge de la plupart d’entre eux. Pour celg,al
lieu de l'inscrire dans une dynamique plus large.dEs notions comme celles de « compétence
plurilingue » ou de « curriculum plurilingue », @doppées notamment dans le Cadre commun
européen de référence pour les langues, élaborg Isgide du Conseil de I'Europe, peuvent
contribuer a la réflexion.

1. Un répertoire plurilingue

Qu'en est-il donc de la compétence plurilingue ? @t revenir d'abord sur le concept
sociolinguistique de « répertoire ». Le répertaimn locuteur, d'un acteur social, c'est I'enserdbke
variétés linguistiques, relevant d'une ou de plusidangues, auxquelles il peut faire appel dans la
mesure ou il en a une certaine connaissance etartene maitrise. Le répertoire n'est pas comstitu
de connaissances parfaitement équilibrées selodivesses variétés et ne donne pas nécessairement
lieu a parité dans leurs usages respectifs. Moert@ipe peut comporter une variété de francaisjgue
sais lire ou comprendre a l'oral, mais qui n'epias du tout dans mon registre d'expression. Et ce
répertoire n'a pas a se limiter a des variétésedin@me langue, mais se présente souvent comme
répertoire plurilingue réunissant des variétésldsigurs langues, avec des degrés plus ou moiss fin
de différenciation entre ces variétés. Et a l'iitér de ce répertoire, les différentes variétésinfias
les mémes fonctions, les mémes valeurs identitaieles ne donnent pas lieu a des représentations
homogeénes. Il ne s'agit pas d’une juxtapositioa@posantes homologues et cloisonnées.

2. Compétence plurilingue et compétence de commuaiion

Ce qu’on va poser comme compétence plurilinguest @e qui permet de mobiliser, de gérer, de
faire évoluer les ressources de ce répertoirelipiguie dans des circonstances et des contextegslonn
de communication et d’action. Encore faut-il précign peu cette notion.

Dans une premiere approche en effet, la compétphadlingue apparait bien comme une
compétence a communiquer — ce gu'elle est - s'appusur des connaissances et des savoir-faire
diversifiés, mais trois déplacements sont & marqaar rapport aux représentations habituelles
auxquelles a généralement donné lieu, pour la tiflecet dans I'enseignement des langues, la notion
de compétence de communication.

Le premier de ces déplacements porte sur le cagaglébal et non pas divisé de la compétence
plurilingue. Dans les formulations classiques aotbifs pour les langues étrangeres, la compéteace d
communication dans telle ou telle langue étranggse posée comme venant s'adjoindre a une
compétence de communication déja existante en éangaternelle. Et la compétence en LV2 est
censée venir se placer a c6té, si I'on peut diréda dompétence en LV1 et de la compétence endangu
maternelle. De plus, cette juxtaposition est gdagrant pensée sur le mode de I'homologie : bien que
de développement plus ou moins affirmé, ces compégepassent pour de méme configuration. Or,
ce qui va caractériser la compétence plurilinglestaon pas la juxtaposition, mais l'intégration,
du moins la mise en relation. C'est non pas I'hogielentre des compétences « bien rondes », mais
une différenciation (pensons au répertoire plugilie) entre des composantes distinctes de cette
compétence, pensée des lors comme tout a la feégjdéibrée, composite, mais une.

Deuxiéme déplacement dans la relation entre competele communication « unilingue » et
compétence plurilingue : la compétence plurilingeemet non seulement de mobiliser et de mettre en
ceuvre un répertoire, mais aussi de le reconfigetrele le faire évoluer. Dimension dynamique et, si
l'on peut dire, historique de la compétence phgilie. Autant l'idéal de la compétence de
communication, telle que naguére revue par la tiglae des langues, est celui, statique, de parvenir
au statut de «quasi natif », autant la compétgtaelingue, telle qu'elle se manifeste dans des
parcours, des trajectoires de vie, donne lieu etans, pondérations différentes, mise en veilleds
voire attrition ou disparition — de telle variétémergence ou développement de telle autre,
fossilisation apparente de certaines zones, misecetvement d'autres qu'on croyait stabilisées.
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Mais aussi, en synchronie, la compétence pluriknge présente comme capacité de gestion du
répertoire plurilingue, passant — dans certaine®estances - d'une langue a une autre par altnan
codique, soit dans le cours d'un échange, saitarleur méme d'un énoncé unique ; ou bien encore
traduisant ou reformulant d'une langue dans uneeadiune variété d'une langue dans une variété
d'une autre langue, y compris dans ou entre dgsiésnautres que la premiére acquise.

Troisieme déplacement annoncé, déja en partie momtans ce qui précéde : les complexifications
gu'apporte le passage d'une réflexion centrée miaux - sur la dualité du « bi » & une réflexion
prenant en compte la complexité du « pluri ». DEnsogique des disciplines de langues vivantes
(langue maternelle et langue de I'école comprisspme dans les conceptions et pratiques
dominantes, tout se passe comme si l'image préeatencomportait que la langue visée ou un certain
rapport entre langue maternelle et langue visée, apite langue visée soit la premiere langue
« autre », ou une seconde ou une troisieme. Ors dae compétence plurilingue, en termes de
fonctionnement comme en termes de constructiof@edldition, on est amené a faire des constats ou a
imaginer des relations singulierement moins bisaircidence de la premiéere langue acquise sur la
seconde, mais incidence inverse aussi, incidence giremiere sur une troisieme langue, mais aussi
d'une seconde sur une troisieme et inversemertbtRjue de se contenter de parler d'interféreriees (
terme a trop donné lieu a lectures stigmatisarqghémnomeéne percu comme source d'erreurs durables),
il est besoin aussi de désignations autres, ménta@ph@riques, comme celles de « langue matrice »,
« langue pivot », « langue ressource », « langueétgence », que I'on voit apparaitre aujourd'hui
pour caractériser différents types de rapportsstitablissent dans la mise en ceuvre ordinaire d'une
compétence plurilingue.

Mais cette construction et cette mise en ceuvreeddompétence plurilingue ne se ramenent pas a
des facteurs d'ordre psycholinguistique. La différation interne ne tient pas uniquement au camacte
déséquilibré et composite de la compétence, massi aau fait, mentionné plus haut, que les
différentes variétés qui constituent le répertoie donnent pas lieu aux mémes représentations
sociales ni ne jouent des réles similaires dansdlesrs domaines d’action ou interviennent les
locuteurs/acteurs.

3. Les finalités de I'école pour ce qui est des lgnes

Si on en revient maintenant au systeme éducadifsets finalités pour ce qui est de I'apprentissage
des langues, en gardant a I'esprit les notiongpgertoire plurilingue et de compétence plurilingue,
reprendra ici les distinctions proposées par ler€adropéen commun de référence pour les langues
entre quatre finalités
a) Constituer un premier « portefeuille » plurilinge

Une premiére responsabilité de I'école consisterenpttre a celles et ceux qui la fréquentent de se
constituer un premier « portefeuille » de « valeurénguistiques et culturelles. Ni la métaphore
économique et quasi boursiére du terme « portédenilni la polysémie de « valeur » ne sont en la
circonstance tout a fait indifférentes.

D’une part en effet, I'école, lieu d'investissem@otur divers types d’acteurs sociaux, se présente
bien comme moment de constitution (ou de renforogrefun capital individuel qu’il appartiendra
ensuite a chacun(e) de valoriser au mieux par theements adéquats sur différents « marchés ».
D’autre part, les valeurs ne se réduisent pasra nnotations économiques ou fiduciaires. Sisdan
la relation a la pluralité, I'école favorise, ditement ou indirectement, des attitudes de tolérahee
curiosité pour le nouveau et le différent, de pgtice interculturelle, de prise de conscience et
d’affirmation identitaires dans un monde ou leseaivx et degrés d’appartenance relevent du multiple
et du complexe, elle joue ainsi pleinement un mE&ducation civique et éthique qui, dans des
contextes fort différents les uns des autres,@evér aujourd’hui au centre de bien des réflexians s
I'éducation.

Il est clair que ce premier « portefeuille » a dieenent a voir avec les notions de répertoire
plurilingue et de compétence plurilingue caracé&assplus haut. Concrétement, on renverra en outre a
cet instrument de prise en compte et de valorisafioest le Portfolio Européen des Langues.

4 Je m'inspire directement ici de développements: @daction desquels je n'étais pas étrangerjiguient dans le&Cadre
européen commun de référence
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b) Eveiller a la pluralité des ressources et supisad'apprentissage accessibles pour la pluralité de
langues

Une des marques tangibles de l'inégalité d'extanstod'usage entre les langues reste que les
textes, documents et... locuteurs a méme de fodesrdonnées pour l'apprentissage sont plus ou
moins disponibles. On le sait bien ici. Mais ilmfgche que, de plus en plus, outre la circulation
effective des personnes et des biens culturelsjniiesmations textuelles et audiovisuelles sont
susceptibles de transmission par satellite et/aesvélectroniques. Les ressources d'apprentisgage s
trouvent plus nombreuses, plus variées et plust@eades apprenants, pour un tres grand nombre de
langues auparavant d'acces fort limité ou dontsdagrtains contextes, seuls certains ordres de
manifestations (journaux, manuels par exemple)ésaent, au mieux, disponibles. Ces ressources
nouvelles ne sont pas toujours connues des éléva®me les connaissant, ces derniers se trouvent
généralement démunis pour en tirer parti. Il esbap sdr de la responsabilité de I'école de faire
connaitre ce potentiel et de proposer aux élévesodéls pour I'exploiter aussi efficacement que
possible.

c) Développer chez les apprenants une culture digmpissage

L’école peut aussi devenir le lieu ou les éleved saposés a différentes manieres d’apprendre, a
différents parcours, a différents supports d’apfgeage, alors que, trop souvent peut-étre, lagikes
auxquelles on affronte I'apprenant en contexteasmbkont abordées selon les mémes approches et en
vue d’objectifs déclarés comme de méme acabit.rBifier les langues apprises, c’est aussi divexsifi
les voies pour les apprendre, et I'école devraitrales moyens d’assurer ici, comme dans d’autres
domaines, le réle propédeutique qui est le siedaant les éleves d’'une panoplie de stratégies (et
d'une réflexion sur ces stratégies) pour leur péimmed’engager ou de poursuivre ensuite
I'apprentissage d’autres (ou de ces mémes) langues.

d) Ouvrir a la relation internationale, voire prépar a différents niveaux de citoyenneté.

Diversifier les langues, c’est aussi apprendreragy®ir, a reconnaitre et a accepter cette diégrsit
se préparer a la comprendre aussi bien qu'a latiéro apprendre aussi a y participer au cours de
déplacements, de trajectoires personnelles dedeieshangements ou de cumul dans les ensembles
d’appartenance citoyenne. Une telle préparatiooomtact interculturel, a la mobilité internationate
a des formes de citoyenneté plurielle, qui ne carecpas seulement les disciplines linguistiques dan
un programme scolaire, ne saurait faire 'impasgelss risques et les échecs possibles de cette
ouverture a l'altérité. Sortir le plurilinguisme timcantation, refuser les présentations angékqde
l'interculturel, prendre garde aux visions oecurgées des citoyennetés enchassées (du village, a la
région, du pays a I'Europe), c’est encore et emgelieu le réle de systéemes éducatifs.

4. Vers un curriculum plurilingue et une place clare pour I'enseignement
bilingue ?

L'interrogation sur les langues dans le curriculest appelée a prendre aujourd’hui une nouvelle
actualité, comme on le voit dans bien des payspéams. Quelques-unes des questions paraissent
incontournables & moyen terme et encore insuffisamintraitées par les instruments dont nous
disposons aujourd’hui en matiere de constructiosytlabus et de curriculums. Ces questions portent
non seulement sur la mise en place de compétergabngues, mais aussi sur les langues non-
maternelles comme vecteurs d'acces a d'autressaeniparticulier dans des formes d'enseignement
bilingue.

Si l'avenir souhaitable est que de plus en plusligidus aient l'usage de plusieurs langues (et pas
seulement d'une langue maternelle et d'une languée Zrobleme, en termes de curriculum, est
darticuler l'apprentissage d'une langue 3, 4,ic.ce qui a précédé et non d'envisager une egpris
éventuellement accélérée, d'un type de parcoude etémarche déja utilisés auparavant. Pour des
raisons tenant aussi bien aux modes méthodologiqués I'égalité affichée de traitement entre
différentes langues dans le curriculum scolaire olgiectifs déclarés, les organisations de sylldless
modes de travail en classe, tendent a étre serablabét égalitarisme n'est peut-étre pas réaliie p
la construction d'une compétence plurilingue déf@iée, qui ne peut guére reposer, dans un premier
temps de formation scolaire au moins, que sur uwersification de compétences partielles dans
plusieurs langues.

Question d'autant plus délicate a résoudre quellehe non seulement aux statuts et aux places
des langues étrangéres dans |'école, mais ausseprésentations qu'ont les enseignants de leer rol
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et de ce qu'ils ont a enseigner. Mais, quoi qu'ikeit, les différentes distributions et équilibopse
pourraient prendre des curriculums plurilingues dvaient d'étre sérieusement pensées. Les
propositions de Hawkins (Hawkins 1987) et toutderrant d'éveil au langage vont quelque peu dans
cette direction, comme le faisait, il y a prés diuart de siecle et sous un angle différent, lagerde
Roulet (Roulet 1980) préconisant un décloisonneraptre les apprentissages linguistiques.

Dans des dispositifs comme ceux qui verraient dmgour et ou une véritable différenciation
interne trouverait place, on peut prévoir que l@gsement bilingue aurait une place reconnue,
variable certes selon les contextes et les comditlocales, mais non marginale. L'important alors
reste de veiller a ce que cet apprentissage béingel se fasse pas au seul bénéfice des langues
réputées les plus « utiles ».

Et, de fait, si continuité, différenciation, compiéntarité et transversalité doivent étre les maitre
mots d’une réflexion curriculaire qui s’inscrirgiains la logique des finalités indiquées plus halots
I'enseignement bilingue peut concerner divers aeaijgle langues selon des critéres de combinaison
qui peuvent ne pas se réduire a la seule instratiténde langues internationalement dominantes. La
diversification passe par des choix qui peuventgpasur une langue typologiguement voisine, une
langue du «voisin » (géographique), une languelbgiquement distante, une langue marquée
comme d’'une communauté culturelle trés éloignée, langue régionale, patrimoniale, une langue
d’origine, ancestrale. Un parcours scolaire expoksnapprenants a plusieurs langues devrait jouer
sur le potentiel que présentent ces différentérest Et, & condition de penser en termes de diarens
plurilingue d'un curriculum de langues, il devra@tre argumentable de sortir de ce que sont
aujourd’hui les choix effectifs plus que resserdés institutions... et des familles.

lIl.  Immersion et enseignement bilingue

Il'y a beaucoup d’appartements dans la maisonesesdéignement bilingue et la distinction, voire
parfois I'opposition, qu'on établit entre « immensi» (recours a une seule langue : la seconde) et
« enseignement paritaire » (partage de I'horaiteeateux langues : la seconde et celle qui domame p
ailleurs dans le systéme éducatif) n’est pas léessiunécessairement la principale. Sans doute plus
opératoire serait la catégorisation selon quatee de figure prototypiques, des variantes pouvant
ensuite étre proposées pour chacun. Ces quatrdectigure seront dénommeés ici (appellations non
strictement controlées !) : submersion, immersagalé, immersion partielle, éducation bi/plurilirgu

Il'y a submersion lorsque I'enfant est entierenseolarisé dans une langue qui n’est pas sa langue
premiére et lorsque cette derniere n'est pas pt@saileurs dans son environnement que dans le
contexte familial (ce peut-étre le cas d’'un enfismigrant).

L'immersion totale sera la situation de I'enfanpesé a la seule langue seconde dans le contexte
scolaire, mais retrouvant sa langue premiére dangitonnement social (cas de I'immersion précoce
totale dans le contexte canadien).

L'immersion partielle renvoie aux situations oudae seconde et langue premiére se partagent le
temps scolaire selon des modalités variables megés a&éparation stricte des langues dans le
programme (cas de I'immersion partielle, précocaan, dans le contexte canadien).

L’éducation bi/plurilingue voit deux ou plus de delangues intervenir comme vecteurs de la
construction des savoirs, sans cloisonnement ab®alsl de la situation valdotaine ou italien et
francais peuvent alterner pour une méme discigirdans une méme séquence d’apprentissage).

La différence la plus forte existe sans doute ecgréernier cas et tous les autres, plus notamment
gu’entre b et ¢ (si on retrouve entre b et c leadéfait en France entre immersion « a la Diwan » e
enseignement bilingue paritaire des écoles puldiguzun point de vue cognitif en effet, I'alterrwm
des langues est alors posée non comme redonda#tiiod (les mémes legcons ou activités
successivement dans les deux langues) ni comnrébdigin des matiéres (certaines travaillées dans
une langue, d'autres travaillées dans une autrgun mais comme entrecroisement/reformulation
(les deux langues entrant en jeu complémentairedse g la méme visée de mise en place des mémes
nouveaux concepts).

Le propos n'est pas ici de développer une argurtientautour de ces cas de figure (voir sur ce
point Coste 2000 et Cavalli 2002), mais il convepaiut-étre d’ouvrir aussi ce type de débat, si on
estime que I'enseignement bilingue, souvent foéalis le modéle de I'immersion, a eu plus tendance
a encourager le cloisonnement entre les langues latravail des disciplines non linguistiques
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(comme si l'idéal de I'enseignement bilingue reverdala juxtaposition de deux enseignements
monolingues) qu’a les mettre en contact et ensembkervice de la construction de connaissances.

Quant a la désignation de ce dernier cas commeieaédn bi/plurilingue », fortement marquée
par le contexte auquel on la référe, elle présewntgsi pour notre réflexion le double avantage
d’articuler le « bi » et le « pluri » - maniere dépasser des face a face parfois stériles et ssims i
durable — et d’inscrire cette dynamique au cceur enémprojet éducatif, étant entendu que ce projet
peut se décliner ensuite de diverses maniéres.
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Le bilinguisme en mouvement.

Discours et construction des connaissances en L1 et
L2.

Bernard Py
Université de Neuchétel

Nous procéderons en deux temps :

Présentation de quelques références théoriqguesomisi paraissent utiles a la compréhension du
bilinguisme.

Inventaire de quelques représentations du langagelayraient & notre sens faire l'objet d'une
attention particuliere au cours de la formation deseignants de langues ou plus généralement des
personnes concernées par toute forme d'éducatiafingue.

Nous aurons en vue un bilinguisme en mouvemenst-a-dire en voie de construction ou
d'évolution, de sorte que nos positions s'applitj@&ssi bien aux premiers pas de l'apprentissage
d'une deuxiéme langue qu'a des stades plus avancéasage de plusieurs langues fait partie de la
vie quotidienne du sujetll va sans dire que la disproportion entre la plexité des questions traitées
et I'espace utilisé implique une présentation asskématique que synthétique. En d'autres termes
nous allongnentionneplus quedévelopper

|. Quelques références théoriqués

Nos références se distribuent sur trois plans cémehtaires. Il s'agit d'abord du plan fonctionnel,
qui envisage le langage du point de vue des fametgu'il réalise (notamment communication et
expression) ; deuxiemement du plan cognitif, quengr en compte avant tout l'organisation des
compétences langagiéres propres a la personnguglimotamment Il'articulation entre les ressources
linguistiques en L1 et en L2) ; enfin du plan shaimi concerne les incidences du bilinguisme sur
l'insertion du sujet dans son environnement (owersement le réle de l'environnement sur le
bilinguisme).

1. Plan fonctionnel
Modes mono- ou bilingu&

La personne bilingue est le plus souvent amenéwigic a chaque prise de parole, entre un mode
monolingue (une seule langue peut-étre utiliséee anoment 1&) et un mode bilingue (deux ou

1 Comme tout chercheur, nous avons cependant étfiti par les contextes dont nous avons une empérjrersonnelle.
Dans le cas présent, ce contexte est avant tatitdieinodele valdotain.

2 e lecteur trouvera des explications, d'autresmentaires, et des développements de nos référémamsques dans Ludi
& Py (2002).

3 Distinction proposée Francois Grosjean, dontreagtx ont d'ailleurs souvent inspiré ou stimulé pmpres réflexions.
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plusieurs langues peuvent étre activées au caumsndéme événement langagier, et ceci de maniere
mutuellement complémentaire). Seul le mode bilingutorise, voire encourage, l'usage de marques
transcodiqué's(en particulier emprunts ou alternances). Le clesitte ces deux modes peut étre a la
fois une conséquence d'un état de fait (par exelaplestinataire est lui-méme bilingue ou non) ou u
choix stylistique (le choix du mode bilingue indp#rfois une certaine connivence et une bonne dose
de familiarité). Nous estimons que I'école dewraionnaitre ces deux modes, c'est-a-dire admattre |
possibilité des deux modes et développer leursifgpis respectives. Les différents usages des
marques transcodiques ont fait I'objet de nombrgaxaux. Toutefois elles sont tres souvent
stigmatisées et rejetées, notamment par les emsggynau nom d'un idéal de pureté dont il sera
guestion en (2), sous l'étiquette péjorative deang® de langues.
Axe fusion / contraste

Lorsque le locuteur se trouve en mode bilingue xdaptions s'offrent a lui : une tendance a la
fusion des ressources linguistiques offertes pacwhe des langues disponibles ou une tendance
contraire, a savoir leur mise en contraste. Laofuse matérialise dans ce qu'on appelle souvent
l'interférence : tout se passe alors comme silgtees de L1 et L2 se fondaient en un macrosysteme
unigue. Cette tendance a la fusion répond a uni sb&oonomie cognitive : il est sans doute plus
simple d'activer un seul systéme, méme enrichi, deex systémes distincts. Le contraste se
matérialise par des alternances de langues etsjaules différences, aussi bien au niveau phoretiqu
et prosodique qu'au niveau de la sémantique et sgnitaxe.

Le contraste augmente la rentabilité du répertoigaistique, d’'une part en activant deux systemes
différents (qui permettent de jouer sur leurs campntarités), d’autre part en ajoutant a ce difposi
les ressources stylistiques du contraste lui-mé@es ressources consistent par exemple dans le
marquage de la structure polyphonique du disceemsaftribuant chaque langue a des énonciateurs
différents), ou encore dans I'attribution d'un dlge discours a un des monde culturels symboligés p
chaque langue.

L'idée que les deux langues présentent des complamités signifie qu'un énoncé E1 en L1 n’est
pas nécessairement équivalent a sa reformulatioanE2. Cette these est devenue presque banale
depuis que l'on pratique et réfléchit a la tradumti Elle permet d’argumenter en faveur de la
productivité cognitive de l'alternance des langulss I'enseignement bilingue, en ce sens par
exemple qu’'une notion peut recevoir des connotatidifférentes dans chaque langue, I'alternance
entrainant alors un enrichissement de ladite notiGrest ainsi que la notion deépublique n’a
vraisemblablement pas tout a fait le méme sens dessnanuels d’histoire publiés en francgais, en
allemand ou en italien. Il vaudrait la peine enttoas d'explorer plus avant les implications
didactiques de cet enrichissement notiohredmme cela commence déja a se faire en ltalie an
Région autonome du Val d’Aoste

2. Plan cognitif
Macrocompétence

De nombreux chercheurs ont essayé de définir lelemd'articulation entre L1 et L2 dans le cadre
d'un modéle unique. Pour notre part, nous préfépmssuler, jusqu'a preuve du contraire, qu'il y a
place pour plusieurs modéles et que la sélectiom dé ces modeles dépend d'une foule de facteurs,
notamment contextuels (en particulier les circamsta de l'acquisition de chaque langue et les
pratiques langagieres habituelles). Il est mémbagble, a notre avis, qu'une seule personne disfmse
plusieurs modeles selon les domaines de ses compéteLe trait commun le plus évident est
cependant I'existence d'une sorte de macrocompetkmt le role est de régler I'usage de I'ensemble
des ressources plurilingues disponibles, selorbdesins et des possibilités variables eux aussst C'
elle par exemple qui explique les emprunts ou lksrreances. Ce postulat a des implications
didactiques : un éléve bilingue doit étre en mesierelévelopper, non seulement ses compétences en

4 Nous entendons panarque transcodiquéoute manifestation observable dans le discours geésence dans les facultés
mentales d'un individu de plus d'un systéme lirtgpis.

® || faut ici distinguer entre concept et notionroue le fait par exemple Grize (1990).

® Cf. aussi I'intervention de Daniel Coste ici méme.

" Cf. Cavalli 1998.
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L1 et L2 respectivement, mais aussi sa macrocompeteCeci signifie par exemple une analyse
contrastive réalisée en classe visant moins a débusles interférences gqu'a mettre en évidence des
complémentarités en vue de leur exploitation é\adietu

Ce travail sur la macrocompétence rejoint en pamidaines pratiqgues regroupées sous le label
éveil au langage (language awareness) et fondées sur des actidgsconceptualisation
métalinguistique a partir d'échantillons prélevés @usieurs langues connues ou non des éléves. La
différence réside dans les objectifs, qui sont foi cognitifs et pratiques dans le cas de I'étloca
bilingue, mais seulement ou essentiellement cdgrdtins I'éveil au langage.

Variantes de contact

Le contact entre L1 et L2 prend des formes mubkipl®'un point de vue intrasubjectif, c'est la
personne bilingue qui suscite ou expérimente deiérainterne les contacts entre les connaissances
gu'elle a respectivement de L1 et de L2. Ce contdisubjectif est lié au contact intersubjeatif t
qu'il s'établit dans les interactions verbalesnpilies. Ces différentes formes de contact laissent d
traces aussi bien sur L1 que sur L2. Celles-ci snrgénéral désignées par I'étiqueteecent On dit
dans le langage courant que tel bilingue parlecaEnavec un accent allemand ou inversement. Nous
préférons parler de variantes de cofitpour des raisons qui seront évoquées ci-dessoudatres
termes, un bilingue qui parle L1 ou L2 utilise sentvdes expressions ou des régles qui ne coincident
pas entierement avec les usages des monolingues.

Langue de référence

Pour le bilingue, chaque langue peut devenir a tmuinent langue de référence. Nous désignons
par ce terme lattribution a une langue d'un statetgrille d’interprétation de l'autre langue. Par
exemple, une personne francophone qui a fait Fefiapprendre I'espagnol s’est vue confrontée a
'emploi des verbedr etvenir (en francaisaller et venir littéralement), qui sont soumis a un autre
dispositif énonciatif que leurs équivalents frasgcabEn espagnolvenir est utilisé lorsque le
déplacement qu'il désigne est orienté vers undiese trouve I'énonciateur. En frangeénir s'utilise
aussi lorsque le déplacement est orienté verseunoll se trouve son interlocuteur : si une personne
m’invite chez elle, dans ma réponse j'utilisevanir en francais maig en espagnol. Grace a cette
expérience, le bilingue en devenir prendra conseigron seulement des différences d’emploi entre
les deux langues, mais aussi vraisemblablementadeaiure déictique des deux verbes francais.
L'espagnol aura bien fonctionné comme référence |gofiancais.

3. Plan social

Les divers phénomeénes induits par le contact el langues dans I'organisation cognitive et les
pratiques bilingues ont pour conséquence que Li2ese distingueront parfois de leurs variétés
monolingues. Le bilingue aura un certain « accénan@er ». Il parlera souvent ces langues un peu
autrement que ses interlocuteurs monolingues, aaris pourtant en général la possibilité d'invoquer
son appartenance a une autre communauté socidliimgid. Cette marginalisation n’est pas toujours
tres confortable, du moins lorsque la langue corérest accompagnée d’une représentation trés
normative. L'inconfort devient alors insécuritédinstique. Cette insécurité est d’autant plus leuad
porter que les formes stigmatisées ne recoivent!'pppui d’'une communauté reconnue. Parler
francais avec un « accent alsacien » ou un « acoemdnd » peut étre une maniére d'affirmer son
appartenance a une communauté certes « periphériopaés reconnue comme francophone. Mais un
bilingue thai / francais devra en principe assusgil sa marginalité linguistique. On se souviendra
que le francais véhicule une représentation trétsicBve de la norme qui favorise évidemment teute
les formes d’'insécurité linguistique.

Il. Représentations

Cette derniére observation sur l'insécurité nousdod vers le second volet de notre exposé. La
guestion que nous y soulevons est la suivante a#iyjf pas, chez les enseignants et les éléeves, de
représentations du langage ou de son apprentiggadavoriseraient ou au contraire entraveraient le
développement du bilinguisme ? Nous pensons queestlle cas, et que par conséquent les
responsables de la formation des enseignants datsapréter toute leur attention. Nous allons @ass

8 Cf. Py et Grosjean (2002).
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en revue quelques-unes de ces représentatiddeus n'établirons ici qu'un inventaire indicagh
mentionnant simplement les représentations qui paugissent favorables a une éducation bilingue,
en accord avec les tendances de la linguistiquentéc

1. La langue est un espace de variations plutot qun ensemble de prescriptions

Une langue est d'abord un dispositif permettantsausagers de créer les ressources nécessaires a
la communicatiolf. Les limites apportées & cette créativité pardeme interviennent de maniére
secondaire pour canaliser I'innovation dans deisdémui préservent I'intercompréhension. Il'y &un
tendance dans les pays francophones (du moinsrepda renverser cette hiérarchie et a faire de la
norme le critere dominant de I'évaluation (notamt@hécole).

Dans le modéle variationiste, le bilinguisme app@vec lui d’abord, comme nous I'avons relevé
ci-dessus a propos des plans fonctionnel et cégnitie extension des moyens nécessaires a la
créativité. Cet enrichissement nous parait plusomamt, plus utile et plus stimulant que
'augmentation consécutive des contraintes impog@esla norme. Pour autant bien sOr que I'on
renonce a ériger la norme en valeur supréme eteguprocédés d’'évaluation des éleves respectent
cette hiérarchie.

2. La langue admet I'approximation

La tolérance a l'approximation est une des granideses des langues naturelles. Elles se
distinguent ainsi des langages artificiels tels geex des mathématiques, de l'informatique ou de la
logique qui exigent une précision absolue : unewrdans une expression mathématique est toujours
catastrophique, alors qu’'une erreur dans le chairedforme verbale ne met pas nécessairement en
péril l'intelligibilité de I'énoncé qui la contient

La possibilité méme de I'approximation est esséat@our I'apprentissage de la langue et pour la
communication. Tous deux fonctionnent en effetsunode de I'essai et de I'errétr

Cette propriété permet au bilingue en devenir deercet de communiquer du sens en L2 de
maniére précoce et de ne pas dépendre de mangai@@lble connaissances qu'il n’a pas encore eu les
moyens de s’approprier. Elle permet aussi au locutatif de coopérer en partant & la recherche d'un
sens partagé.

3. Le bilinguisme génere des variantes de contact

Lorsque des langues sont en contact régulier, telletent a échanger des mots et des formes. Nous
avons désigné globalement ce processus au moy¢erme defusion Les effets de cette fusion se
stabilisent parfois au point de devenir des vaeanttilisées avec une fréquence élevée ou méme de
remplacer completement la forme originelle. On arsalaffaire a dewvariantes de contactjui
fonctionnent comme marqueurs sociolinguistiqueshidpanophone qui ditoy a la postelutdt que
voy a correosfait savoir qu’'il vit un bilinguisme franco-espagnlLa variante de contact n’'est ni
meilleure ni pire que la forme standard, elle @aptement différente.

Il s’agit d’'une réinterprétation de la notion déntérence. Une variante de contact n’est pas en soi
une erreur.

4. L'usage alterné de deux languedans un cadre scolaire ne porte pas préjudiceguisition
des connaissances propres aux différentes disegptio curriculum, mais conduit & un enrichissement
cognitif.

Comme nous avons déja eu l'occasion de le direhalus présenter une notion dans deux langues,
ce n'est pas forcément dire deux fois la méme cheseeffet, chaque énoncé apporte avec lui des

® Nous nous inspirons en partie de la remarquahigeéeffectuée récemment au Val d’Aoste par Mariszlliat Daniela

Coletta sous I'égide de I'lRRE.

0 Un exemple frappant est la créativité des écrivéimncophones d'outre-mer (par exemple Glissar@lmmoiseau).

11| est vrai que I'on attend une précision quasicibe de certains textes, comme par exemple umatpone loi ou une
description technique. La langue fait alors appdsiterminologies et a des formules préfabriqeéspécialisées (jargon).
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spécificités sémantiques. Le discours pédagogiqueagactérise par de nombreuses reformulations,
qui viennent toutes enrichir tant soit peu la notwésentée. Le recours a deux ou plusieurs langues
renforcent cette tendance.

5. La composante culturelle du bilinguisme est essiellement procédurale

Cette composante ne reprend en aucun cas l'enseomfd@exe, mal connu et méme douteux des
connaissances culturelles communes aux locutedifs e L2. Ce qui est requis du bilingue en
premier lieu, c'est une compétence pluricultureliest-a-dire une capacité a faire face aux inéhdas
et le plus souvent inattendus, malentendus d'@igiulturelle.Faire face signifie ici repérer les
malentendus le plus t6t possible, admettre quidsanent en permanence tout acte de communication,
et disposer de méthodes adéquates de résolutioasdamalentendus une fois qu'ils ont été identifiés.
En d'autres termes, la culture devrait étre défitedord en termes de connaissances procédurales.
Avec une dimension éthique, a savoir une volontéstamte de donner aux énoncés d'autrui
l'interprétation la plus favorable possible! Juagpreuve du contraire, l'autre est par principe
redevable d'un effort de bonne volonté. Les aspg@uts « substantiels » de la culture L2 ne sont bie
entendu pas a négliger, mais ils occupent uneiposiecondaire. lls présentent aussi un danger non
négligeable de stéréotypie, du genre «les Méralimnsont extravertis » ou «les Suisses sont
ponctuels ». Il est important en tout cas que liégeé comprennent a ce propos gu'il est possitdata
membre d'une communauté culturelle eonnaitre I'existence d'un stéréotype sans pour autant
adhérersoi-méme a la croyance qu'il exprime.

Nous avons essayé de construire quelques passeegitee une représentation théorique du
bilinguisme, inspirée de travaux contemporainglestcontenus de formation destinés aux enseignants
confrontés d'une maniére ou d'une autre au bilimgei Cette tentative nous a conduits a suggérer des
changements qui devraient intervenir dans les septétions du langage en général et des pratiques
qui I'entourent, notamment I'enseignement et lapBsage des langues et le bilinguisme en cldasse e
ailleurs.
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Fonctionnement et construction de la compétence
linguistique en situation d'enseignement bilingue

Laurent Gajo,
Universités de Lausanne et de Neuchatel

Introduction

Les descriptions de la compétence linguistiqueuetie communication varient et mettent en
évidence des dimensions plus ou moins riches efplex®es. Implicitement ou explicitement, les
modeéles d'enseignement bilingue ont mis l'accent'ste ou l'autre de ces dimensions, déterminant
ainsi, pour des raisons didactiques ou linguissgua angle privilégié d'entrée dans la langue. Le
fonctionnement et la construction de la compétdimggiistique ne s'entendent donc pas de la méme
maniére selon l'orientation du modele d'enseignétiéngue en question. Nous pouvons parler ici de
variabilité du modele quant & la nature des cosaaiegdimensions) linguistiques.

De méme, nous pouvons relever un autre ordre dabilite dans la diversité des modeles
bilingues. Cette variabilité concerne le statut cisaissancdsguistiques impliquées, leur statut du
point de vue de la langue et de la discipline. Eptesuivant que l'on regarde la compétence
linguistique a partir de la langue ou a partir daliscipline non linguistique (celle qui se sertlae
langue seconde ou étrangere), la description enlesix peuvent changer.

Dans les lignes qui suivent, nous examinerons eas drdres de variabilité, en parcourant diverses
orientations ou générations de modeéles bilingues: dtavers I'examen de quelques séquences
d'interaction en classe. Nous commencons toutpfoisionner une breve description des composantes
de la compétence de communication.

La compétence de communication (compétence linguigtie au sens
large)
Les descriptions théoriqgues de la compétence demcmication varient considérablement, et

montrent depuis quelques années la richesse etivisié des composantes impliquées (cf.
notamment Canale & Swain 1980 ; Little 1996 ; G)01) :

» composante phonologigw morphosyntaxiqgue

» composante lexicale

» composante discursiveelle releve aussi bien des contraintes cotebetsi¢tégles d’enchainement,
de cohésion, de progression thématique, etc.) ga@ucrages contextuels (déixis, modalités, etc.)
des énonces;

» composante interactionnelleclle englobe les principes qui régissent I'égeamerbal (maximes
conversationnelles, alternance des tours de pangleagement des faces, etc.);

» composante _encyclopédique répertoire de savoirs extralinguistiques, deyanges, de
représentations, de scénarios, qui agit avant dans linterprétation des énoncés et dans le
décodage de l'implicite;

» composante_stratégique elle reléve de la capacité a combler les impédas des autres
compétences et garantit au locuteur un acces coatitinteraction ; on peut y regrouper ce qu’on
appelle les stratégies de sauvetage ou les stathguristiques.

Classiqguement, la compétence linguistique regrdapedeux premiers niveaux uniguement, les
autres relevant davantage du pragmatique ou dolsagiistique. Nous tenons toutefois a parler de
compétence linguistique pour I'ensemble des conmpesabu niveaux impliqués, dans la mesure ou
ceux-ci sont intriqués et se traduisent tous dassothservables linguistiques.

Avant de mettre cette description en regard ddérdifits modeles d'enseignement bilingue, nous
tenons a formuler la remarque générale suivantecldsus traditionnel d'enseignement des langues
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secondes ou étrangéres base sa programmation ieléseeint en fonction des premiéres
composantes, a savoir phonologique, morphosyntaex@julexicale, alors que l'apprentissage d'une
nouvelle langue « sur le tas » obéit a une dynamiguerse, privilégiant dans un premier temps le
développement de la composante stratégique et dessacomposantes dites de haut niveau,
notamment discours et interaction. La révolutiatediique de I'enseignement bilingue est de proposer
plutdt cette seconde dynamique, tout en restard idacadre scolaire.

Trois orientations/générations d'enseignementdaikn

Désignation Orientation Compétence d| Connaissances
didactique communication linguistiques
| Immersion, enseigneme  Langue Stratégique Obligatoires
bilingue
Il Content and Languad Langue Morpho- Compatibles
Integrated Learning (CLIL) syntaxigue
i Enseignement d'une Mati§  Discipline Discursive Inscrites
par l'Intégration d'une Langl Lexicale
Etrangére (E.M.I.L.E.)

Ce tableau présente trois orientations ou génématite modéles d'enseignement bilingue ou
immersif (cf. Gajo 2001). Celles-ci ne sont pascémnent a envisager dans une perspective
chronologique, méme si les modeles les plus élab@e bénéficiant de plusieurs années
d'expérimentation s'inscrivent le plus souvent dar&S™ ou la 3™ orientation.

La 1°" orientationreprend l'idéal initial de limmersion tel que sditavons esquissé ci-dessus, a
savoir gqu'il s'agit de communiquer ou plutét d'@pédes transactions « vraies» dans une langue
seconde ou étrangere pour développer une maigifermante de cette langue. Les dénominations
«immersion » et « enseignement bilingue » appamaiss ce moment-la. Cette génération reconnait la
primauté de la communication pour I'apprentissagmportant étant de communiquer, méme avec
des moyens réduits, la composante stratégique assueplace considérable dans la compétence de
communication.

La 2™ orientation part du constat que le développement extraordind& la composante
stratégique, bien que positif et efficace pour laitrise rapide de tdches communicatives, risque
d'hypothéquer un développement scolairement sigtigfia des autres composantes, notamment
morphosyntaxiques. Le défi est alors d'introduigs e connaissances linguistiques dans le cursus
disciplinaire et de combiner ainsi des séquencessdignement de la langue avec des séquences
d'enseignement en langue. La réflexion centraleepadors sur I'enseignement intégré de la langue et
du contenu, et bon nombre de modéles revendigdentnoins en Europe, I'appellatif de « Content
and Language Integrated Learning » (CLIL; cf. noteent Nikula & Marsh 1998).

Ces deux premieres orientations s'inscrivent daesdidactiqgue des langues secondes, se voulant
une alternative a I'enseignement traditionnel dagues. Pourtant, I'enseignement bilingue se sert d
disciplines non linguistiques, et un croisementcaledidactique des disciplines s'avere de plus en
plus nécessaire.

Dans la_8™ orientation la réflexion sur l'intégration entre langue etitemu se poursuit, mais avec
une focalisation sur les enjeux disciplinaires.ttamluction de CLIL en E.M.I.L.E. (« Enseignement
d'une matiére par lintégration d'une langue éteng cf. Baetens Beardsmore 1999) dénote
implicitement un changement possible de perspective'agit de penser maintenant en quoi les
disciplines se contruisent sur certaines connaigsalinguistiques particulieres qu'elles contriliugen
configurer, et en quoi le travail en deux ou plusselangues profite au développement des savoirs
disciplinaires (cf. notamment Gajo & Serra 20002602 ; Coste 2000). L'intégration se situe ici
essentiellement au niveau de la composante digeyrdans une interface privilégiée entre savoirs
linguistiques et non linguistiques. Il s'agit mouhs créer l'intégration langue/contenu — en suscita
des occasions d'apports linguistiques dans un sulisgiplinaire — que de traiter les savoirs comme
intégrant variablement des dimensions linguistictegisciplinaires.

Avant d'examiner en détail quelques exemples, nous arrétons sur le statut des connaissances
linguistiguesimpliqué dans les trois orientations. Dans la péeenorientation, les connaissances
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linguistiques ne sont thématisées et travailléetaphque telles que si elles sont indispensablas a
transmission du contenu. On ne négocie ainsi gsectmnaissances linguistiques obligatoires
contextuellement. Dans la deuxieme orientatiorttefdion sera portée non seulement sur les
connaissances obligatoires mais aussi sur les mamges linguistiques compatibles avec le
traitement d'un contenu disciplinaire donné. L'onnpa ainsi s'écarter des stricts besoins linguists

de la discipline pour proposer le traitement denassances en lien indirect avec le contexte. Par
exemple, on profitera de la formulation d’hypotisése mathématiques pour fournir des indications
sur l'usage du conditionnel en francais. La rediee@anadienne a développé de maniere intéressante
cette opposition entre « content-obligatory languaget « content-compatible language » (cf. Snow,
Met & Genesee 1989). Pour la troisieme orientatmays parlerons de connaissances linguistiques
inscrites. Il s'agit en fait de connaissances thmature est aussi bien disciplinaire que linguus,

ou de connaissances linguistiques qui trouventlégitimation ou leur « authentification » (cf. Han
2000, pour cette notion) dans le champ disciplemaes connaissances regroupent évidemment le
langage spécialisé, mais s'étendent aussi au-dddéons encore que le statut d'une méme
connaissance linguistique peut varier en coursédeence didactique ou en fonction du point de vue
adopté (linguistique vs disciplinaire). Par exempdenotion de « vecteur » dans un travail sur les
forces pourra étre traitée comme connaissance awblig en début de séquence et comme
connaissance inscrite en cours de séquence.

Quelques extraits de séquences didactiques

La roue

1En Le premier/ . vous étes d’accord ¢a représprae

2Y L'alphabet <kuniform>

3En Elle elle a dit alphabet/

4T Oui l'alphabet euh des Ph- Phéniciens/ . [XX

5En [Ca pourrait étre des Phéniciens\ ouais/

6T Oui.. mais X[X

7En [Chut (s’adresse a d'autres éleves)

8T C'est<un> XX . <un>:.je n'sais pas <komadse X (rires)

9Z Roue

10U Une roue

11V Roue

12En Ouais/

13T Une roue/ (17)

14En Et ¢a pourrait étre attribué a quel peuplet chhut (1-2”)

15T Euh :. a les Egyptiens\ non

16En A qui/ qui est-ce g- qui a inventé (écrit,gles au tableau) ... c’est quoi ¢ca
177? <le> ::. (roulette?)

18En La roue ... oui

Cette premiére séquence est tirée d'une legontaitBisen frangais langue seconde au niveau
secondaire. L'enseignante (En) fait ici trés pecaleessions aux connaissances linguistiques eu'ell
ne thématise qu'en cas d'incompréhension avérgersistante. Il ne s'agit que de gérer I'écran
linguistique dans la transmission de l'informatidisciplinaire. Les éléves doivent compter sur leur

1 Conventions de transcription :

A intonations montante et descendante
. (27 pauses

- allongement de la syllabe

[ chevauchement

Oul mise en relief

(eu ?) (eu/euh ?) transcription incertaine

X segment non compris

<komo> transcription phonétique
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compétence stratégique et, lorsque des connaisshngeistiques sont apportées, elles correspondent
a des connaissances strictement obligatoires. Blousyons trois traces.

Premierement, aprés I'énoncé approximatif de Y er'eéhseignante demande a la classe de
confirmer, par une reprise des propos de Y, cené@ndl est difficile de donner une interprétatiogs
ferme a l'intervention de En, qui peut tout aussnkporter sur la forme que sur le contenu. Comme e
4 I'éleve T répond en s’écartant de la formulatienY, En n’insiste pas et enchaine sur cette répons
L’enseignante semble ainsi préte a travailler adahgue, mais pour autant que la compréhension soi
clairement mise a mal dans I'échange.

Deuxiemement, dans les tours 8 a 14, aprés unendieniaplicite d’aide de la part de T en 8, une
séquence latérale (cf. Jefferson 1972, pour cedteon) s’ouvre autour du termeue Comme
plusieurs éléves proposent spontanément leur aidd'@nseignante n’intervient pas et se contente e
12 de valider I'objet de la négociatioou@ig et de relancer implicitement la tache (intonation
montante). En 13, T reprend le terme négocié sarimtonation montante, ce qui pourrait dénoter la
persistance d’'un probléme linguistique, mais atmsi simplement une volonté de reprendre et de
conserver le fil de la parole. L’enseignante neil@gie pas linterprétation linguistique et enati
sur le contenu.

Troisiemement, entre 16 et 18, I'enseignante owelle-méme une séquence latérale toujours
autour du termeoue Face a la difficulté persistante de T en 15, &styde certainement une origine
linguistique au probléme et décide de le résorbergcours au dessin afin de garantir la poursigte
la tache. L'on constate donc que tout au long d&dmence, si le travail sur la langue peut interye
c'est toujours dans le but de gérer localement deaig » problemes de compréhension, I'ambiguité
privilégiant une interprétation non linguistiqueuP reprendre une distinction judicieusement tdis
par Lyster & Ranta (1997), I'on peut dire que l@pmgles connaissances linguistiques est soumis a la
négociation du contenu plus qu'a la négociatiota derme.

Le refuge

1En gu’est-ce que ¢a ¢- ¢a veut dire . un refugeurquoi est-ce que .. CE chapitre s’appelle . LE
refuge (4”) Tim/

2T ca veut dire euh: la protection/

3En euh: oui t'es sur la bonne piste\ . oui . sgyam peu plus précis que la protection . oui/

4X une cachette/

5En oui . c’est bien\ une cachette/ .. essaie ligr tes deux définitions maintenant (3") Karen/

6K une place pour cacher pour te sauver (du?) dange

7En c’est bien\ .. ok . une pl- un endroit un lieuwu tu peux comme te cacher/ . euh: pour euh: te
mettre a l'abri d’un d’'un danger . oui ... et dozigh pourquoi est-ce que ce chapitre s’appelle le
refuge/ (3”) Grace/

8G euhm parce que Mike se cachait dans un refugé XX

9En mhm mhm et: ou est-ce qu'il se cache/ .. gsteten refuge/ .. Jason/

10J l'aquarium

11En oui\ & 'aquarium\ .. maintenant quel autre queels sont les mots qui viennent du mot
euh le refuge/ (5”) les mots qu'on entend souveaintenant\ .. dans les nouvelles par exemple\ .
d’autres euh un mot/ (2") qui vient de du mot mgduoui/

127 réfugié/

13En réfugié . oui\ et . gu’est-ce que c’est ungél/ .. qu’est-ce que c’est un réfugié/

Cette deuxieme séquence illustre une autre orientabu I'enseignant tente de travailler des
connaissances linguistiques compatibles avec leenaret non seulement rendues obligatoires pour la
compréhension immédiate. Il s'engage ainsi largemens la négociation de la forme, dans le sens
notamment d'un gain de précision et de correctamsde maniement des connaissances linguistiques.

Dans le premier tour de parole, sous une banademefation de sa question/consigne, il active en
fait deux orientations concurrentes, perceptiblésagers les déterminantsn d'un cotéce et le de
lautre. La premiére orientation demande un tratmplus décontextualisé des connaissances
linguistiques, et I'éleve T enchaine en 2 sur cettentation, qui pilote la séquence jusqu’au tder
parole 6. En 7, I'enseignant propose un changeuwtierientation, dont la transition est marquée par
une pause ainsi que par un ancrage a l'aidetd#onc Il reprend alors sa question reformulée du
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premier tour de parole et revient au contexte qulier de la tache principale. Cet ancrage contxtu
le lit dans les déterminants, le, sonet dans I'apparition d’un nom propngike).

A partir de 11, l'orientation semble encore charfggsture marquée panaintenant, et privilégier
de nouveau un travail décontextualisé sur les desaaces linguistiques. En effet, la sorte d'egerci
lexical de dérivation proposé par l'enseignant $ertries indirectement lié aux enjeux initiaux. Les
connaissances linguistiques sollicitées ne saura@aenaucun cas se révéler oligatoires, et I'on se
demandera méme si elles sont encore compatibles ldacadre d'un enseignement orienté sur le
contenu. Le travail sur la langue, bien que moéiuéépart par un objet non linguistique (discussion
sur le termeefugea partir d'une lecture), a tendance a s'autonamiéanmoins, en y regardant de
plus pres, on remarque que les connaissancesdtigues sont recherchées par rapport a des univers
discursifs bien particuliers et a leurs relais &stolaires dans les nouvelles par exempies mots
gu'on entend souvent maintengninéme si on a l'impression que ces relais serdanantage a
décontextualiser qu'a recontextualiser le termé&eezhé. Par conséquent, si la réflexion linguigtiqu
semble s’autonomiser, c'est pour établir de nouxesncrages dans l'usage linguistique. C'est peut-
étre aussi pour préparer des connaissances quiétantraitées dans le cursus disciplinaire (« les
réfugiés »). L'apport linguistique serait alorsciitsau niveau disciplinaire. Si une telle hypotheésste
plausible, il ne s'agit pourtant pas d'une insmipvisible et traitable localement comme telle siémn
séquence.

Pas trop carré

1EIxnous avons trouvé des trapézes

2En toujours des trapezes pas des quadrilatérgéredral . parce que dans la consigne on parlait
de quadrilatéres en général

[...]

3Elyon trouve aussi des quadrilateres irréguliers

4En on trouve donc des quadrilatéeres plus généraux

5En on a méme des quadrilateres particuliers colesneapezes mais c'est un cas particulier

Cette derniere séquence est tirée d'une clasagumliau Val d'Aoste (ltalie), au niveau secondaire.
Ici, I'enseignant constate que les éleves ontprééd la consigne de fagon décalée et réductrice pa
rapport a ses attentes. Ce décalage trouve eanfaibrigine linguistique, mais qui ne tient pag tan
un probleme de compréhension purement linguistiqu@ une mauvaise lecture de linscription
disciplinaire de la langue. Ceci est perceptibliedx niveaux.

A un premier niveau, il est intéressant de voir tpseéléves ramenent automatiquement l'idée de
quadrilatére a des formes prototypiques comme e cau le trapéze. Ceci provient certainement de
I'expérience antérieure et non scolaire des formesis surtout de connaissances linguistiques
disponibles pour parler de ces formes. L'hyperonygiadrilatére » n'arrive que trés tard dans le
vocabulaire des éléves et reléve du langage ddatifiécLes éleves continuent ainsi a penser la
catégorie générale au moyen de termes/conceptsréfalantérieurement et plus proches de leur
expérience ordinaire.

A un second niveau, l'on assiste a une reformulatitéressante deréguliers (3) en plus
généraux4). Il s'agit de faire comprendre aux élevesmuathématiques l'irrégulier coincide avec le
général, ce qui ne va pas de soi dans l'usagestimgue ordinaire et demande donc une déconstructio
au moins partielle du savoir linguistique. Les tesinréguliers, généraux particuliers sont de cette
maniere inscrits dans le savoir disciplinaire geiinpet des les appréhender et s'en voit retour mieux
éclairé.

Compétence bilingue de communication : « défamiliasation »

Le travail scolaire dans plus d'une langue perraadé@elopper un rapport plus complexe tout a la
fois a la langue et au savoir en général. Il enlrésin effet de non-évidence, de « défamiliarisati
propice a l'apprentissage. L'utilisation d'une lengeconde ou étrangere pour une discipline invite
ainsi a visiter des aspects diversifiés de la caemp& de communication et a en envisager les liens
avec les connaissances disciplinaires. Ces lieiesy qu'inaliénables, ne vont pas de soi, et le
bilinguisme donne sur eux un effet de loupe. Il sttue de ce fait non seulement un but de
I'enseignement bilingue, mais un outil précieusléciter tout au long de I'apprentissage.
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Education plurilingue et pluriculturelle : quelles
évolutions en didactique des langues ?

Claude Springer
Université Marc Bloch, Strasbourg.

L’école est confrontée aujourd’hui a une grandeedité de profils d’éléves, mais aussi a la
diversité des origines linguistiques et culturellesnséquence de l'ouverture européenne et de
limmigration. De plus, dans le contexte européetuea, elle doit mettre en application I'objectif
européen de développement d'une compétence phuidiat pluriculturelle.

L'école du 2% siecle se trouve également confrontée a de nasvelkigences au niveau des
savoirs et des compétences. Il s'agit de passamedaptique de transmission et d’organisation
contr6lée des connaissances a une perspectivet teompte du développement global de I'éleve
considéré comme l'acteur principal de son savdapprentissage des langues se trouve sans aucun
doute au cceur méme de ces nouveaux défis.

Confrontée a ces évolutions, présentes et a \lardidactique des langues ne peut que s'interroger
sur les conséquences didactiques qu'il faut ensisagourd’hui pour aborder cette nouvelle situatio
On a estimé dans les années 80/90 que le nouveosdif d'immersion bilingue et I'utilisation d&in
langue dans les disciplines non linguistiques (DMLY pouvait fournir une réponse satisfaisante.
On doit se demander aujourd’hui si ce disposififoré aux problemes actuellement posés. Il me
semble que ce cadre, marqué par une certaine dedtubilinguisme, freine I'objectif européen de
développement d'une compétence plurilingue et qilicrelle et maintient un cloisonnement
disciplinaire fondé sur le modéle traditionnel degransmission des savoirs. Il ne prend pas la mesu
des nouvelles exigences de prise en compte devé@asde et de la nécessité de développer des
compétences plus générales et transversales.

L'objectif de cette présentation est de montrerilgexiste déja un potentiel de pistes
complémentaires qu'il serait intéressant d'exam@et'adapter. On tentera ainsi de poser quelques
jalons a cette réflexion sur les enjeux d'une &Bhg éducation plurilingue et pluriculturelle
européenne.

Quatre nouvelles pistes pourraient bien apporterréponse complémentaire, non seulement a la
question du développement des compétences pragmsticansversales, mais aussi a la question du
développement d'une compétence plurilingue etqilicirelle.

L’apprentissage interdisciplinaire un nouveau courant interdisciplinaire tente del@isonner les
disciplines scolaires. Il s’agit, au collége, deginéraires de découverte » (IDD) et au lycée des
« travaux personnels encadrés » (TPE). L'univeesitéctuellement dans un processus de rénovation
qui va dans le méme sens. La place et le rOleatwgies dans l'interdisciplinarité apparait comme un
enjeu pédagogique fort.

L’apprentissage par projet collaboratifu pédagogie de l'action : on tente par le biaiprbjet et
du travail collaboratif de créer des environnemah#pprentissage mieux centrés sur les éléves et
leurs intéréts. Il s’agit dans ce cas de placéeve en position d'acteur, d’entrainer les éleves a
chercher par eux-mémes des informations, a leseriaes problématiser et les présenter. Les langue
et cultures ont sans aucun doute un rdle crugmleér dans cette autre piste.

L'apprentissage au travers des technologies deftimation et de la communication I'école
doit également assurer I'acquisition du nouveagdge informatique et aider les éléeves a maitriser
ces outils avec un recul suffisant. Les technokdie l'information et de la communication (TIC) son
un moteur important de la communication a distatqeeuvent redonner a I'apprentissage des langues
et des cultures une nouvelle dynamique.

L’apprentissage par les compétencesn prend de plus en plus conscience gu’il ngis’gas
simplement pour I'école d’empiler des connaissanoess d'aider les éleves a acquérir des

1 CLIL : Content and language integrated learning
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compétences transversales et sociales. La didediiggs langues commence a exploiter cette approche
avec le Cadre européen et surtout le portfolio@ésa des langues.

l. Enseignement bilingue / DNL et plurilinguisme.

L'intégration d'une langue étrangere dans le cd&if®NL souléve plusieurs questions.

S'agit-il de favoriser le développement d'une cdemee de communication en langue étrangére
plus efficace ?

Souhaite-t-on maintenir la totalité des objectédal DNL malgré la L2 ?

Peut-on espérer une modification didactique rdeNerable & une éducation européenne ouverte
sur l'intercompréhension ?

Un des postulats de cette approche repose sue ldééfaciliter une communication fluide et
authentiqgue. On favoriserait ainsi les échangesirelst contrairement a la classe de langues
essentiellement tournée vers la mise en place agme. Ce nouveau dispositif permettrait ainsi de
développer la compétence pragmatique et convensetie (parole en temps réel, fluidité,
spontanéité). Certaines études réalisées dandadses de DNL en France et ailleurs (par exemple, L
Gajo et C. Serra, 1999 ; C. Springer, 2002a), neontqu'en fait la tradition didactique n'est pas
réellement affectée par ce changement et que dibjaffiché n'est pas forcément atteint. Les
enseignants restent majoritairement attachés aidaetique du contenu et du questionnement. Cette
tradition se trouve renforcée en France par larigfi@onnée aux contenus et au programme de la
DNL.

Voici un exemple de cours de chimie en lycée (langaternelle).

P: Qu’est-ce qu’une combustion ? (écrit au tableawdébut de I'équation)
EL Une réaction

P : Une réaction avec qui ?

ELl Avec le dioxygéne

P: Avec le dioxygéne pour donner quoi ?

El Du CO2

P: Du CO2 et

E2 De 'eau

P: Et de I'eau d’accord ? (Complete I'équation alkeau)

On observe dans cet extrait le schéma classiquepdis traditionnel : les éléves répondent aux
guestions de l'enseignant ; dans cet exemple, digedt compléter une phrase attendue par le
professeur. Celui-ci relance, valide ou rectifien'y a qu'un type d'interaction : professeur Vélavec
une spontanéité communicative réduite (niveau dt).r@m retrouve ce type d'échange dans la plupart
des classes dont les classes de langue.

L'exemple suivant est un extrait de cours de madhigoes en anglais (DNL).
T: 1 'm waiting for your sentence

S1 If gradient function f ' ...

S2 equals zero at XO ...

T: and changes sign from positive to negative omojaosite, then ...

S3 thereisa...a

S4 then the function has a maximum point.

T: Yes at point X0. Céline can you repeat the whiwdery ?

On retrouve le méme schéma avec quelques varidroégectif est le méme : proposer une théorie
définie a l'avance (une phrase). Les éléves dowmsemble reconstituer cette phrase. Le professeur,
pour gagner du temps, peut la compléter (« andggsasign ... ») ou apporter une précision (« yes at
point X0 »). Les éléves peuvent également s'emrgidur faire avancer la définition (S3 et S4). Le
contenu disciplinaire est valorisé, peu importeldague. On remarquera enfin que le professeur
demande a la fin & une éléve de répéter la phiasec@nstruite. Il est important de questionner le
type d'échanges qui sont effectifs dans un dispaist DNL. Est-ce propice a la construction des
savoirs de la discipline pour tous les éléves &@est-on un véritable entrainement de la compétenc
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pragmatique en langue étrangere ? Les enseignamsld en France, qui ne sont pas des spécialistes
de la langue, limitent trés souvent leur actiorsiaict cadre de leur discipline.

L. Gajo (2001) a tenté de montrer les divergeneas dlinterprétation du concept DNL/CLIL. En
adaptant un peu son modéle, on peut distinguer omiques :

1ére optique l'immersion canadienne : elle vise plutdt la pétence de communication, (il est
important que les éléves parlent méme s'ils fostatesurs); la compétence stratégique, réduite a sa
dimension de contournement des difficultés de conication, est favorisée (fluidité, spontanéité) ;

2éme optique CLIL européen (content and language integragedning) : cette optique fait en
guelque sorte contrepoids a la premiére ; on wvise aompétence en langue plus solide et correcte
(dans beaucoup de pays européens c'est le prafedsdangues qui enseigne des éléments d'une
DNL) ;

3éme optiqgue EMILE (enseignement des matieres intégrantrigua étrangére) : on vise dans ce
cas un meilleur équilibre entre langue et disc@litexigence disciplinaire est affirmé contraireme
au modele CLIL) ; la compétence discursive estrfigée a deux niveaux : celui des interactions
nécessaires a la construction des savoirs disaips, celui des interactions de régulation de type
méta ; on peut observer dans ce cas du « codehgwgtc considéré comme naturel (caractéristique
d'une compétence plurilingue).

Il est important de noter qu'en France I'enseigmeriingue et la DNL relévent plutét de 18™
optique (langue correcte, contenus disciplinaimsripaires). La tradition francaise ne permet gas
suivre le modele canadien (priorité a la commuivoatontre maitrise des contenus d'une discipline).
On pourrait tirer une premiere conclusion provisairl'utilisation de la langue étrangere dans une
DNL n'est pas déterminant en soi pour assurerlliéea didactique souhaitée. La didactique de la
DNL n'a pas pour l'instant pris le tournant espsrér réaliser une véritable éducation européenne. A
l'inverse, on pourrait dire que, moyennant un ckament didactique profond, la DNL pourrait jouer le
réle qui est le sien. A cette condition, le disgbSINL permettrait aux éléves d'étre confrontédes
variétés discursives susceptibles de les aideadmser a toutes situations de communication. Ce
dispositif ne répond, malgré tout, pas entieremamt questions posées aujourd’hui a I'école.
Cependant, dautres formes d'approches pédagogismesssent nécessaires pour faciliter une
éducation plurilingue et pluriculturelle.

Il. Dispositifs innovants récents : les nouvelles ptions
pédagogiques.
Il en va desnouvellesoptions pédagogiques comme desuvellestechnologies, elles n'ont de

nouveauté que le nom. Je citerai un célebre pédagdgoger Cousinet (1959), qui disait dans
Pédagogie de I'apprentissage

« 1l n'y a plus de maitre donnant un enseignemeatles éleves doivent suivre, de classes dans
lesquelles certains éleves suivent, beaucoup dsue suivent pas, sans qu'on se soit suffisamment
avisé de ce que ces déclarations ont d'absurdereSguoi ? ...Mais pourquoi suivraient-ils, et
pourquoi sont-ils obligés de suivre, si ce n'est@aue le maitre s'est fixé, ou plutdt parce qlloa
fixé, un but qu'au fond il n'est pas personnellendésireux d'atteindre, et que ses éléves ne peggen
soucier d'atteindre puisqu'ils ne le connaissesit ya

Il proposait déja une pédagogie centrée sur I'él@eteur et sur sa capacité a construire sesggopr
savoirs et compétences. On pourrait bien sOr trodaeitres pédagogues qui ont développé a travers
les siecles les mémes idées. Le courant actued ge¢dagogie de l'action ne fait que reprendre les
principes bien connus et expérimentés par Freim@t gonner un autre exemple de pédagogue célébre
qui revient a la mode.

La notion de projet est actuellement le trait ddandes nouveaux dispositifs d'apprentissage
proposés au collége (IDD), au lycée (TPE) et addyorofessionnel (PP&PLa notion de projet doit

2 PPCP : Projet professionnel & caractére pluridiseiire.
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étre située dans le cadre des pédagogies nou(@tigmnse a Dewey, 1902). Freinet reprend ces idées
que I'on peut définir de la maniére suivante :

- le projet n'est pas imposé aux éleves, il a coponet de départ les éléves,

- il s'inscrit dans le cadre d'un travail collakidrde groupe prend des décisions et organise son
travail),

- il s'organise a partir d'enquétes (recherchesrss),

- il favorise les apprentissages finalisés autoes thches nécessaires a la réalisation du projet
(I'apprentissage est de ce fait situé),

- i débouche sur une production, une réalisatmlective.

Le projet n'est pas une simple technique pédagegimil viendrait de temps en temps égayer le
cours traditionnel. Il s'agit bien d'une autre ofisi de [I'apprentissage qui doit modifier
fondamentalement la tradition pédagogique. Dan® @gitigue on va s'intéresser non seulement a la
construction des savoirs et compétences d'une pliissi mais aussi a la confrontation
interdisciplinaire, a la construction des compétsngersonnelles et sociales, aux compétences
pragmatiques et transversales (s'organiser, preledreécisions, ...).

Georges Charpak, prix Nobel de physique, repreéetmment a peu prées les mémes points :

« Il nous faut absolument changer une pédagogidajeide Jules Ferry. Des les petites classes les
enfants doivent devenir acteurs, je dirais mémeriteurs de leur savoir scientifique ... Nous devons
développer des outils adaptés aux enfants, lertredmme des chercheurs, car spontanément ils
aiment s'étonner, réaliser des expériences, déc@avreux-mémes. »

La notion d'interdisciplinarité apparait égaleméahs ce nouveau cadre. Il ne faut pas confondre
pluridisciplinarité et interdisciplinarité. Dans pFemier cas, la méthode pluridisciplinaire juxtsgo
différents points de vue et éclaire un theme comgndge a plusieurs approches. Dans le deuxiéme
cas, la méthode interdisciplinaire cherche la s3gg¢hdes approches pour mettre en avant le sems et |
complexité d'un probléeme. Elle montre la relativités disciplines prises individuellement et leur
complémentarité. L'objectif affiché des itinéraidissdécouverte au college est le décloisonnemeant de
disciplines. La méthode choisie cherche a donneseths aux savoirs et a favoriser I'autonomie et le
travail d'équipe. On relévera le domaine « langtesvilisations » en ce qui nous concerne. Mais on
pourrait aussi envisager les langues transversaleaux domaines. Les objectifs des TPE en lycée
sont a peu prés identiques, on cherche a déveldpgesponsabilisation, le travail de groupe et la
synthése. La place et le réle des langues doitétensidéré dans cette nouvelle option pédagogique

Le développement des technologies de I'informa&bde la communication (T.l.C.) ainsi qu'une
formation a la recherche documentaire prend tontsems dans ces nouveaux dispositifs. L'enquéte
virtuelle (les Américains parlent de webquest)test a fait adaptée a ce type de pédagogie et offre
des possibilités de recherche importantes. Le déle documentalistes est clairement défini. La
production multimédia s'inscrit également dans @@re pédagogique et beaucoup d'écoles
commencent a exploiter les possibilités de la pakibn des travaux sur la toile. L'utilisation des
T.I.C. permet d'organiser le travail collaborating le cadre des communautés virtuelles apprenantes
Ces nouveaux usages ne vont bien évidemment pes denécessitent une formation des enseignants
adaptée. Le role et la place des langues doivemtépensés.

[ll. Vers une éducation européenne plurilingueletigulturelle
Ces différents éléments me semblent constituebdses nouvelles d’'une éducation européenne
plurilingue et pluriculturelle. Le tableau suivagtapitule les deux approches décrites jusqu'ici.

Enseignement bilingue / DNL Education européennéliigue/culturelle

compétences linguistiqgue, recherche djunerépertoire plurilingue et compétences partie|les

parité L1 et L2

entrée discipline (programme de la discipling) @minterdisciplinaire (projet de I'éléve)

pédagogie centrée sur les contenus (langue giédagogie centrée sur le projet | et
discipline) I'apprentissage

savoirs & savoir-faire de la discipline/langue davaire pragmatiques & transversaux,

savoir-faire plurilingue & pluriculturel
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problématique de la langue de spécialitéproblématique interlangue & interculturelle
(lexique, structures, ...)

choix par [l'enseignant de documentsrecherche documentaire finalisée par |un

pédagogiques de la discipline en L2 groupe d'éléves (documents authentiques L2)
interactions professeur / éléves développement des échanges dans/hors de la
(questionnement traditionnel) classe / communauté numérique collaborative
intégration de la langue dans le syllabus djunestatut transversal des langues & cultures ¢gans
discipline le curriculum global de I'école

Il est important de revenir a la notion de « corapée plurilingue » encore mal comprise. Bernard
Py et Daniel Coste ont explicité cette notion arddtiples occasions. D. Coste décrit la compétence
plurilingue comme un répertoire multiple et dynaudgB. Py insiste sur le fait que la compétence ne
doit pas étre vue comme un ensemble monolithiquedédinitif, mais comme des états de
développement transitoires, qui se chevauchenuiesant en perpétuel développement. Le mythe
d'une acquisition progressive parfaite n'a pasedété tangible. On retiendra deux citations tirdes
Coste et al., 1997 (voir aussi V. Castellotti ePB, 2002) :

« Le plurilingue dispose d'un éventail de compé&tenqui remplissent des fonctions plus ou moins
étendues et partielles selon les langues, c'egeaseélon ce qui est nécessaire pour assurer les
différents besoins de communication.

On désignera par compétence plurilingue et pludcelle, la compétence a communiquer
langagiérement et a interagir culturellement dctew@r qui possede, a des degrés divers, la madigise
plusieurs langues et I'expérience de plusieursii@dt On considerera gu'il n'y a pas la superpaositi
ou juxtaposition de compétences distinctes, masg leixistence d'une compétence complexe, voire
composite, dans laquelle I'utilisateur peut puiser.

La compétence plurilingue est composite et malkaBktte caractéristique est fondamentale car
elle ouvre la voie a une approche plus ouvertéagipientissage, c'est-a-dire une approche curiieula
qui n'est pas forcément progressive et stricteroentrolée par le programme, comme le veut la
tradition en didactique des langues. La pédagogiprdjet, qui limite le carcan de la programmation
curriculaire controlée, permet justement d'introgludes traitements curriculaires diversifiés et
finalisés.

Comment définir cette éducation plurilingue et pluiiculturelle ?

1° Une éducation plurilingue et pluriculturellea pour socle la constitution d'un portfolio
plurilingue. L'école doit valoriser le patrimoinenduistique de chacun et faciliter la dynamique
évolutive de ce patrimoine. L'objectif de diversdfiion linguistique ainsi que celui de la certifioa
des compétences, qui peuvent avoir été acquisesdeolfécole, sont une nécessité fondamentale. Le
projet de certification des Compétences en Langoas|'Enseignement Supérieur (CLES) est basé ce
principe. Il en va de méme pour le projet d'autbétion dans le cadre du portfolio pour I'école
(primaire, secondaire, supérieur). Il est inténessle relever le role essentiel de I'éleve / actkuns
cette démarche. Personne ne peut établir ce portiolsa place. L'école doit assumer ce rble
d'intermédiaire.

2° L'acquisition de compétences pragmatiques et trarsalesest un objectif essentiel d'une
éducation plurilingue et pluriculturelle. L'éléveoid pouvoir se documenter et découvrir les
innombrables ressources disponibles sur internes. I@ssources multimédias et multilingues sont
également des moyens d'apprentissage. Il est demdigpensable de former les éléves pour gu'ils
acquierent ces compétences pragmatiques et trante®r savoir apprendre releve de ce domaine, en
particulier savoir utiliser ces ressources pourlem@¥ son répertoire linguistique. La pédagogie du
« webquest » (enquéte numérique), tres utilisée mnpays anglo-saxons, s'inscrit dans ce cadre.

3° La didactique des languestrop longtemps tournée vers la recherche d'undleome
méthodologie d'enseignement, doit mieux tenir cendlels recherches sur l'acquisition et en particulie
de la question des stratégies d'apprentissagetenaaoie. L'éducation plurilingue et pluriculturelle
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suppose justement une didactique de l'apprentigsiade l'autonomie, comme le signalait Cousinet.
Les projets interdisciplinaires me semblent aleit ta fait dans ce sens, a condition qu'ils échatppe
au danger d'une juxtaposition des disciplinesldegues se retrouvant alors réduites a un simpe ré
véhiculaire. Il est nécessaire de mieux valoriessrdchanges et la mobilité européenne qui pernetten
a I'éleve une réelle prise en charge et facilitemmencontre de langue et de la culture d'un pags.
mise en place de communautés d'échanges numériguetiavers des nouvelles plates-formes
d'apprentissage, peut offrir de nouvelles post#iside mise en autonomie des éléves.

4° La dimension interculturellea été / est encore la grande absente de la fameati langues.
Une éducation a la citoyenneté européenne ne psuseréduire a I'apprentissage du simple code
linguistique.

« Rencontrer autrui, ce n'est pas seulement utiksges mots ». Au-dela du linguistique, il est
nécessaire de développer d'autres compétencetudapta I'empathie, a la communication, a la
négociation intergroupale, a la relation,...compétengans lesquelles tout apprentissage linguistique
risque d’étre réduit & une mécanique. La connaigsdiune langue peut, paradoxalement, occulter la
rencontre de I'Autre et développer une forme detgssme social, d’autisme social policé et
généralisé si elle n'est pas doublée d'une édutatikaltérité. » (M.Abdallah, 1999).

On voit apparaitre, dans les nouveaux programmeéamnggies vivantes en France, une volonté de
mieux tenir compte de la dimension interculturelles programmes de langues vivantes au college
précisent ainsi :

« Apprendre une langue étrangére, étant connaisshuane ou de plusieurs autres cultures, donne
acces a d'autres usages, a d'autres modes de pensBautres valeurs. Apprendre une langue
étrangere, c’est apprendre a respecter 'autre dardifférence, c’'est acquérir le sens du reldtif e
I'esprit de tolérance, valeurs d’autant plus néaiess aujourd’hui que la communauté du college tend
de plus en plus a devenir une communauté multiciléu »

L'éducation a l'altérité impligue de faire prendrenscience des différences et des richesses
spécifiqgues a chaque culture. Il ne s'agit pasifdiumiser. On voit bien que cette finalité dépasse
largement I'apprentissage des langues. Elle efieoentrale au curriculum général de I'écoleait d
donc s'adresser a I'ensemble de la communautétg@udadne formation d’enseignants de langues et
des autres disciplines devrait s’inscrire dansaeseau référentiel européen.

Ce rapide parcours montre bien que les enjeux datcheation plurilingue et pluriculturelle
dépassent le simple cadre de la didactique desidandie dispositif bilingue / DNL n'offre pas une
réponse satisfaisante aux besoins d'évolution dtemse éducatif. Il est encore a la recherche d'une

autre didactique. Les nouvelles pistes pédagogigugdorées aujourd’hui peuvent / devraient
s'inscrire dans le cadre d'une éducation européamo@e a construire.

Bibliographie

ABDALLAH M., (1999),L’éducation interculturelleParis, PUF.

CoNSEIL DE 'EUROPE (1998), Les langues vivantes : apprendre, enseigner, éxalla Cadre
européen commun de référence

CASTELLOTTI V. et P¥ B., (2002) La notion de compétence en langhieQ 6, ENS-Editions.

CosTE D., (2002), « Compétence a communiquer et compétgiurilingue » inLa notion de
compétence en langudeQ 6, ENS-Editions, pages 115-123.



Actes de I'Université d’automne « Former les ensaids des classes bilingues francais- langues slEsdriangues
régionales ». IUFM d'Alsace,Guebwiller. Centre denfiation aux enseignements bilingues. 24 au 27 oetp002.
Paris : Ministere de I'Education nationale. Diregti de I'enseignement scolaire. 2004.

CosTED., MOORED., ZARATE G., (1997),Compétence plurilingue et pluriculturelle. Vers Qadre
Européen Commun de référence pour l'enseignemefapgirentissage des langues vivantes:
études préparatoirgsStrasbourg, Ed. du Conseil de I'Europe.

DABENE L., (1995),Repéres sociolinguistiques pour | 'enseignementategues Hachette.

GAaJO L., SERRA C., (1999), « Enseignement des langues par imamersiquel profit pour les
disciplines ? » ilBabylonig n°4, pages 61-64.

GaJoL, (2001),Immersion, bilinguisme et interaction en clad3adier/LAL.

KERBRAT-ORECCHIONIC., (1996)La conversationSeuil.

LUDI G., Pr B., (2002) Etre bilingue Peter Lang (réédition 2002).

MATTHEY M., (1996),Apprentissage d’'une langue et interaction verpBleter Lang.

PEKAREK S., (1999)] econs de conversatipkditions universitaires de Fribourg.

PERRENOUDP., (1996)Construire des compétences des I'échlsF.

PouTsLAJUSS., (1998)L’école a I'heure d’internetiNathan.

SPRINGERC., (2001), “CLIL in the Alsace Region (Francdje tUse of English in Maths and Physics-
Chemistry Classrooms” in AN DE CRAEN P., FEREZ VIDAL C., The Multilingual Challenge/Le
Défi Multilingue, Final Report 2000, Brussels, Ma@¢9, 1999 Printulibro Intergrup S.A.,
Barcelona, pages 81-100.

SPRINGERC., (2002a), “Modern Languages Across the Curricul&rance” in @ENFELL M. (ed.),
Modern Languages Acros the CurriculuRoutledge / Falmer, pages 54-68.

SPRINGER C., (2002b), « Recherches sur I'évaluation en ld2 quelques avatars de la notion de
compétence » iha notion de compétence en langheQ 6, ENS-Editions, pages 61-73.

Sites toile

Université Marc Bloch Strasbourg, Département dguistique appliquée et de didactique des
langues.

http://umb.u-strasbg.fr

http://dladl.u-strasbg.fr

ALSIC
http://alsic.u-strasbq.fr

Itinéraire de découvertes au college Eduscol
http://www.eduscol.education.fr/DO093/

Exemple de collége
http://clg-lucie-faure.scola.ac-paris.fr/cadre.htm

Académie de Créteil : présentation itinéraire de déouverte
http://www.ac-creteil.fr/mission-college/id/welcorhém

Projet : Les enfants d’Anatole
http://www.ac-amiens.fr/college60/afrance montatair
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Langues et Itinéraire de Découverte
http://www.ac-versailles.fr/pedagogi/langues/inisefttm

Site CNDP

http://www.cndp.fr/lycee/tpe/

Site académique
http://www.ac-creteil.fr/lycee/tpe/welcome.html

TPE dans un lycée
http://www.ac-orleans-tours.fr/lettres/coin_profgmation/transversales_un.htm
Ressources scientifiques en ligne

http://www.cnrs.fr/saga.htm

Brevet informatique et internet
http://www.cafepedagogique.net/dossiers/b2i/

Conseil de I'Europe. Groupe de projet langues Memninformation sur le projet langues vivantes,
cadre européen commun (CEC), guide général et gusgécifiques a lintention des utilisateurs,
information générale sur le Portfolio.

http://culture.coe.fr/lang

Webquest
http://webguest.sdsu.edu/

Autre site frangais
http://www.ardecol.ac-grenoble.fr/english/tice/adifrtice6a.htm
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AXE 5

Quelles formations pour les enseignants

des sites bilingues ?

(1)

Les dispositifs existants et les nouvelles oriertas
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Atelier n°4

Les plans de formation de formation des PE

Animatrice:
Marie-Dolorés Sola,
Académie de Montpellier, CDDP Perpignan

L'objectif de cet atelier était quelque peu ambixie « approche comparative des plans de
formations des Professeurs d’Ecole spécialisés amgues régionales (PE-LR) » eu égard aux
informations dont nous disposions pour préparetatalter et aux conditions dans lesquelles a vu le
jour le Concours général de recrutement des prefiessles écoles de langue régionale (CRPE -LR).

Il faut rappeler que la premiére session des CRRBEAENt a peine d’avoir lieu en 2002 et que le
décret instituant ce concours a été publié treivament au J.O n°4 du 5 janvier 2002 : cet étdaitie
a créé de grandes disparités dans la mise en odasgréextes tant au niveau des administrations
académiques qu’au niveau des instituts universgade formation des maitres (lufm). Certaines
académies n’ont pas ouvert ce nouveau concoursudearsent certaines modalités tandis que pour les
lufm, alors que certains anticipaient et metta@mtplace plans de formation et précrutement pour la
session 2003, d’autres pratiquaient I'attentismmaedtaient en place le dispositif dans I'urgence.

Cela nous a obligé a modifier quelque peu le cantém 'atelier qui a été congu essentiellement
comme un lieu d’échanges d’informations sur laagitln pour chaque langue et académie représentée,
afin d’obtenir un état des lieux aussi précis qossible de I'existant en matiere de formation dés P
LR pour I'année scolaire 2002-2003 et de formuleelques remarques ; une étude comparative
sérieuse ne pourra étre faite qu'ultérieurementaires dispositifs de formation n’étant pas encore
établis de maniére définitive.

l. Le bilan de la premiére session des CRPE -LR

La seule donnée a peu prés slre dont nous dispesbies résultat de la session 2002 des CRPE-
LR (voir annexe 1). On peut constater que des posie été offerts dans 7 langues : I'alsacien-
mosellan, le basque, le breton, le catalan, lee¢diaccitan et le créole. Les langues mélanésignne
n'ont pas été concernées. Cependant de grandesitispexistent entre les langues et pour une méme
langue entre les différentes académies.

On peut essayer de formuler quelques hypothésed guzette situation. La décision d’ouvrir une
des modalités du CRPE-LR appartient au Recteursguiétermine et fixe le nombre de postes en
fonction des besoins exprimés par les Inspectéacadémie. Il semble que I'un des criteres retenus
ait été I'existence d’'un enseignement bilingue déesadémie ; en effet, cet enseignement mis en
place parfois depuis 20 ans, se trouvait jusqu&semt confronté a absence d’'un recrutement de
maitres spécialisés, ce qui ne permettait pas liéa de plan de développement cohérent et
commencait & poser de sérieux problémes d’orgamisates services administratifs départementaux
ont probablement considéré que les CRPE-LR étammtsolution. On peut penser qu’un autre critére
a été I'existence d’'un vivier de candidats issusd’formation universitaire en langue régionalesdan
'académie. En tout état de cause, il faut constatbsence de transparence dans la prise de décisi
et méme le non respect des engagements dansde<ear ou le contrat de plan Etat-Région prévoyait
expressément le nombre de postes a mettre au asr(ctest le cas de I'Alsace : 39 postes au lieus de
50 inscrits au contrat).

Peu d’académies ont utilisé la possibilité d’oulgiconcours interne public ou le concours externe
privé : il s'agissait la de répondre a des situetimcales trés particulieres.

En ce qui concerne le nombre d’admis, on consta¢edéperdition de postes, tous les postes mis
au concours n‘ayant pas été pourvus : certainsidatsdont eu des notes éliminatoires et les jurys
n'ont pas fait de cadeau aux candidats de la se2662, alors méme que les conditions de mise en
place ne leur avaient pas permis une véritablegpadipn.
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ll.Les formations pour les PE1-LR en 2002-2003

En ce qui concerne la mise en place d'une formagpnPE1l pour I'année 2002-2003, nous
retrouvons une distribution identique a celle dageotures du concours pour la métropole ; en ce qui
concerne les DOM nous n'avons eu de réponse queladBuadeloupe et encore, de maniere non
officielle, la collegue présente a I'Universitéutianne nous ayant donné les informations dont elle
disposait (voir annexe 2).

Les criteres de recrutement des PE1-LR ne sontigegiques. Deux formules coexistent a
'admission en premiére année d’'lufm: QCM (questimire & choix multiples) normal suivi d’'un
entretien et d'un écrit en langue régionale ou Q§pdcial comprenant mathématiques, francais et
langue régionale. La deuxieme formule présentedimvénient de ne pas permettre une vérification
efficace des compétences en langue régionale,réaytiar la compétence d’expression orale. Dans le
cas de langues romanes, elle permet I'accés &fmpation a des candidats ayant trés peu ou pas de
compétences a l'oral, un tel déficit est difficilem récupérable en une année de préparation a un
concours et entraine des départs de la formatios l& PE normal. Nous n’avons pas eu
d’informations complétes sur le nombre de placesmé&es aux PE1-LR dans les différents lufm: &
titre d’exemple, une dizaine de places pour le bas@5 pour le catalan, 25 pour I'occitan dans
'académie de Montpellier.

Les horaires consacrés a la préparation aux émeypérifiques du concours (commentaire dirigé
en langue régionale a I'écrit et entretien en l@ngdgionale a I'oral) sont trés variables d’'un [m
l'autre : de 70h a 152h ; dans certains cas onojiréwme formation en langue régionale, en culture
régionale, un début de formation professionnelleuaustage en classe bilingue. Quelles sont les
causes de ces disparités ? Les moyens budgétaireyés a la langue régionale, les besoins des
étudiants, I'impossibilité de surcharger I'horaides étudiants ...on est la encore réduit aux
conjectures.

lll. Les formations pour les PE2-LR en 2002-2003

En ce qui concerne la formation des PE2-LR, el mi étre ouverte que la ou il y avait eu
préalablement mise en place du concours. (voiran8g

A I'exception de I'Alsace ou I'lufm offre un plaredormation spécifique, les autres lufm ont opté
pour un aménagement du plan normal de formatiac@irdé des horaires variables pour la formation
spécifique : de 50h a 180h. Ces heures s'ajoutent fput ou partie a I'horaire correspondant a la
formation des stagiaires monolingues.

Partout ou cela était possible du fait de I'existede cursus bilingues dans I'enseignement public,
il a été prévu un ou des stages en classes bingireAlsace et en Catalogne, les stagiaires péuven
faire un stage dans le pays voisin. Mais I'accdaihs des classes bilingues est parfois compromis,
dans telle ou telle académie, par linsuffisancenéxique des maitres d’accueil qualifiés pour la
formation en langue régionale.

En ce qui concerne le mémoire, il porte en gérgtral’enseignement bilingue, par contre le choix
de la langue de rédaction et de soutenance estdris: la présence dans les jury d’enseignants ne
parlant pas la langue régionale rend difficile phgation des textes officiels qui prévoient quia «
présentation et la discussion devront étre faitekegue régionale » (circulaire n° 2001-167 du-5-9
2001).

Les tableaux présentés en annexe synthétiseneiidis des informations, recueillies en grande
partie grace aux interventions des participantatalier. Qu'ils en soient ici remerciés.

Ces tableaux sont un simple constat de I'existdatmettent en évidence la grande diversité des
dispositifs de recrutement et formation de professales écoles spécialisés en langue régionale.
Souhaitons que les disparités observées ne saiéum @tat transitoire di a I'urgence avec laquelle
'administration a mis en place les instruction§icidlles et que ces dispositifs soient rapidement
ajustés aux besoins de I'enseignement de chacunesdangues régionales.
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Les plans de formation PLC2 de langue regionale

Claire Toreilles
Académie de Montpellier
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Quelles formations pour les enseignants

des sites bilingues ?

(2)

Le débat binational transfrontalier
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La coopération Université — Centre de formation aux
enseignements bilingues ou comment optimiser le
cheminement du futur professeur de et en langue

régionale au sein d’'une germanistigue en mutation ?

Albert Hudlett ,
Université de Mulhouse

Observations liminaires

Notre objectif est de rapprocher I'axe 2 des axdésdi 7 de cette université d’automne, c’'est-a-dir
focaliser I'individu en tant que sujet apprenanfgtur enseignant, puis de mettre en lumiere cette
concomitance, les implications et son enjeu au mlame coopération encore plus étroite entre
l'université de Haute Alsace et I'lUFM. Cela reviedn répondre a la question suivante : Comment
peut-on en amont du Centre de formation aux ensgignts bilingues (CFEB) sensibiliser davantage
les aspirants PE de la voie régionale a la corstrucde leurs compétences linguistiques et
didactiques requises dans leur phase de formatmprgment dite dans ce centrarefine, rendre les
PE plus performants encore ?

Pour y parvenir, il nous faut intégrer a la démarchénérale le paradigme de la
multidimensionnalité, c’est-a-dire prendre en cangans le contexte du multilinguisme voire du
plurilinguisme individuel, outre les criteres lirigtiques, des parameétres essentiels tels que
I'interculturalité, l'interdisciplinarité, la méttamlogie et la sensibilisation au métier d’enseignan

Notre intervention se veut donc un double plaidayerdre épistémologique, d’abord pour une
formation universitaire spécifique plus explicite &ant que pré-spécialisation en vue du CRPE
(concours de recrutement des professeurs des getlés projet professionnel des futurs professeurs
spécialistes, ensuite et surtout pour la constitutnminente d’'un « pdle d’excellence » Universieé
Haute Alsace (UHA par la suite) / Centre de forovataux enseignements bilingues (CFEB par la
suite), distants d’a peine quelque vingt kilomeas I'autoroute du Florival, en vue d’'une symbiose
au plan de la préformation, outre I'action commuloecursus intégré mis en place sur une idée du
Professeur Manfred Pelz deRadagogische Hochschudt de moi-méme.

S’agissant de cette future coopération, si tousefdlie voit le jour, nous nous proposons d’ouvrir
quelques pistes susceptibles d’optimiser le chemémé du candidat vers sa certification, mais aussi
au-dela de ce cap, lui assurer une structure deatayn continue pour ne pas perdre le contact Evec
réflexion linguistique, en relation directe aves pecoccupations didactiques et pédagogiquesdtout
long de le vie professionnelle).

L’intitulé de notre intervention suggére d’inscrimes réflexions dans le cadre d’'une germanistique
en mutation dont je voudrais souligner quelqueg®sgmes.

Cette annee, le programme du Capes et de 'Agaydtallemand comporte, outre les contes de
Grimm Ausgewahlte Kinder- und Hausmarcheeux ceuvres capitales du”18siecle finissant, 'une
de J.G. Herder : « Traité sur I'origine de la lamgu@bhandlung Uber den Ursprung der Sprache)
I'autre deW. von Humboldt « De la langue $Uber die Sprache).

J'y vois personnellement un signe des temps, uise ge conscience du jury quant a la mouvance
du plurilinguisme et de l'interculturalité et affervescence didactique, voire pédagogique que leur
rapport dichotomique engendre.

Il est évident qu'au-dela des contextes littéraiiegellectuels et historiques dans lesquels ils
s’inscrivent, ces deux textes permettent a I'étidéandidat germaniste de découvrir une réflexion s
le langage dans ses rapports a la pensée, au pbrgfl@ux locuteurs et a la culture spécifiquend’u
pays et, en filigrane, une réflexion sur I'appragidn des langues
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Nous voici donc au centre du débat qui pendantrguaurs gravite autour des conceptions
spécifiqgues de l'enseignement/apprentissage comanmdes langues maternelles et des langues
étrangeres voire régionales et de leurs implicatidans le cadre des constructions de compétences
linguistiques et didactiques, a I'université elldfFM d’Alsace et plus précisément au CFEB.

Notre objectif consiste en un premier temps a cqoeo succinctement les éléments du
microcosme dans lequel évolue actuellement le gasteadésireux d’obtenir la Licence d’allemand,
mais aussi a ouvrir des perspectives et esquisserthlances de la germanistique en pleine mutation
due a la prise de conscience des nouveaux beseifstudiant et aux attentes des divers secteurs au
sein des structures scolaires de la maternellenévgrsité.

D’ou le besoin et I'impérieuse nécessité d’adaptaties maquettes (contenus), enrichies de la
dimension didactique, dans les composantes traditites que sont la littérature, la civilisationlaet
linguistique.

|. La germanistique francaise en mutation

Etre germanistde I'extérieur Auslandsgermaniset plus particulierement germaniste francais, ou
encore romaniste en Allemagne ou en Suisse alémanimnstitue aujourd’hui une sorte de gageure et
met I'étudiant dans une position singuliéere. Eregffoute étude ou tout contenu de cursus dans les
domaines de la romanistique, ici sur les bords Hun,Rmplique une progression non seulement en
direction de son objet, c’est-a-dire les pays dgul@ et culture germanique ou romane, mais aussi un
intelligence du contexte plus vaste ou se trouseotés ces pays, a savoir I'Europe. Autrementedit,
territoire du germaniste ou du romaniste est dquhleimension helvético-franco-allemande, certes
prioritaire, venant s’incruster dans un autre esgala fois plus réduit que le monde auquel s'edse
par exemple la ¥eltgermanistike, mais nettement plus vaste que celui essemielie fagonné par
les transferts culturels a divers niveaux entrérémce, I'’Allemagne et la Suisse. Ainsi, la présede
ce guon entend par la «réalité européenne » corpoiat de référence permanent change
fondamentalement les perspectives certes, maisvamehe permet de mieux cerner I'objet d’étude et
implique une dynamique réorientée des approches ategenus des diverses composantes,
civilisationnistes, littéraires ou linguistiques.nbus parait donc légitime de nous interroger sdan
cadre de la construction des compétences disai@g)asur I'enrichissement que constitue cette mise
en perspective européenne.

Qu’on percoive IOberrheincomme un espace géographique, c'est-a-dire urcesetativement
fermé, ou comme un espace ouvert aux frontieresdl@t fluctuantes selon le point de vue, ou encore
comme un espace culturel, quelle que soit notrecaqion de I'espace, partout se manifeste la
dimension européenne dont se charge la percepticesiparties de I'Allemagne, de la France et de la
Suisse qui constituent le Rhin supérieur et suudegporte plus particulierement la réflexion du
germaniste de Mulhouse.

Aussi l'espace frontalier franco-allemand permetil germaniste de créer un systéme de
références constitutives d'une Histoire communescrime les études de germanistique et de
romanistique dans un espace élargi a I'Europe petdorec de mener ces études dans le cadre d’'une
troisieme dimension qui, loin de relativiser leypat leurs cultures les uns par rapport aux guges
replace dans une histoire commune et implique guedard porté sur I'un d’entre eux tienne compte
d’autres cultures prises dans un comparatisme peEma

Une telle approche ne se contente plus au plapmgsammes et des maquettes d’enseignement,
d’une Histoire figée dans ses clichés : elle daissrire dans une dynamique, un mouvement auquel
contribue & sa maniére la culture de chaque partie.

Certes, il nous faut tenir compte de la mémoirerimé de la discipline, c’est-a-dire veiller a ce qu
la germanistique et la romanistique ne perdenédedpécificité.

Mais ce danger, réel au demeurant, ne devrait pas imhiber et occulter les apports d’'une
salutaire ouverture de la germanistique, ouvertamrecue comme échange et comme comparaison
permanente. C’est seulement dans le cadre d’uneagestique concue comme un sous-ensemble
d’études inter-européennes qui ne manqueront pagettee en lumiére I'interaction des cultures st le
transferts culturels franco-allemands, que gernesigt romanistes pourront définir leur champ
d’action commun et développer leur discours quidifiapproche interculturelle. Ainsi, concernant
les champs d’investigation nouveaux trop longtem@kgissés ; I'espace qui sur les bords du Rhin
concerne les germanistes et les romanistes nedsit rullement a la juxtaposition de territoires
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nationaux enfermés dans leurs frontieres, maisésepte une entité spécifiqgue incluse dans un
territoire européen plus vaste.

. Comment la germanistique francaise peut-elle opmiser la
formation du professeur de langue régionale en sauqlité d’expert
franco-allemand ? Quelques pistes.

Seule une perspective comparatiste peut rendreteased’ouverture de la germanistique francaise
tout en maintenant la connaissance approfondieadeulture propre a sa discipline. Mais cette
perspective comparatiste, on le percgoit aisémendsuppose d’abord la maitrise des langues et la
connaissance des diverses situations ou se trodeert voire trois cultures, en des lieux difféseet
leur interconnexion.

Il convient donc, au plan de la civilisation etlddittérature, que ressemblances et dissemblances
soient inscrites dans une histoire faite de réatiiférentes et que cette « différence » soit guible
par le biais d’'analyses comparées systématiqueBasaque I'histoire n'en est pas moins commune.
Il s'agit par conséquent de traquer les fausselogiea et de faire I'histoire des convergencesest d
divergences dans le cadre du contexte franco-alidma

S’agissant du volet linguistique, nous savons lgjga la traduction implique la maitrise des deux
langues, allemande et francaise. La traductionadfagon générale, mais surtout la double traduction
constitue pour le germaniste francais comme pouwoieaniste allemand une médiation entre les
cultures qui rend l'une accessible a I'autre dansjae cette derniére a de plus spécifique ou de plu
étrange ou étranger.

Force est de constater en outre que la germargstigncaise voire la romanistique allemande ne
jouent plus le méme réle dans les relations dedsasx pays que jadis ; il est donc nécessaire de
réfléchir a une redéfinition de la fonction de wisciplines et & leur mission commune.

Voici deux disciplines qui ont des fonctions analeg et pourtant, & entendre maint observateur
sagace de part et d'autre du Rhin, nous sommegésblie constater que ces disciplines souvent
s'ignorent.

Ne pourrait-on pas pour remédier a cette situatiengager dans une voie nouvelle servant de
passerelle entre nos départements de Lettresn@pida romanes) et de germanistigue — au plan intra-
universitaire et inter-universitaire, par exempknsl le cadre de la Confédération européenne des
universités du Rhin supérieur (Eucor) et concewvicet égard une véritable intégration voire
imbrication des contenus de nos programmes d'emseignt et de recherche en développant
systématiquement et plus avant la réflexion swolatrastif, I'interférentiel et le convergent ddes
thématiques et les méthodes.

Ne pourrait-on pas, par la mise en chantier d’&uenparées inédites ou des programmes ad hoc
envisager de rendre I'Allemagne ou la Suisse enptue attrayantes auprés des jeunes Francais,
notamment de ceux qui sont placés devant le cHaxedangue, non pas tellement par la récurrente
évocation de lhistoire, mais par des essais decrigion et des tentatives d'interprétations
multidimensionnelles de I'existant ?

Dans laffirmative, il se créerait ipso facto deentes d'intérét communs pour le tandem
germanistes/romanistes qui se cristalliseraiertuaiude themes fédérateurs impliquant nécessairement
le concours de disciplines satellites telles ghistoire, la sociologie, et I'ethnologie.

Ne faudrait-il pas dans une démarche partenaridgieri une forme de coopération plus structurée
susceptible de libérer de nouvelles potentialit€xa®, si ces derniéres n’étaient pas percues @ans |
contexte actuel, cela aurait pour conséquenceanterigiet du comparatisme.

Ne devrions-nous pas chercher a sortir des linditesites du monolithisme de notre spécialité et
mettre & la disposition de I'enseignant et du deuc de nouveaux outils opératoires
transdisciplinaires efficaces ?

Ne devrions-nous pas analyser comment les modaesdisciplinaires pourraient constituer une
réponse adéquate a I'éclatement des savoirs ebggopun ensemble d’approches susceptibles de
modifier profondément nos représentations a ladesobjets d’étude et de recherche ?

Toutes ces observations et questionnements fomhegelidée d’'une mission commune des
germanistes et de romanistes dans notre espacdraraalier. Ainsi, I'importance des transferts
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culturels dans la construction de savoirs discgitas et d’échanges interdisciplinaires fait apipaera
l'interculturalité et l'interdisciplinarité commeed facteurs indissociablement liés.

C’est pourquoi, il n’est guére concevable de memar réflexion sur les contacts entre les deux
disciplines, sans se poser la question des répongs pédagogiques des mutations que nous
observons, c'est-a-dire la question de la forma@omnine pratique interdisciplinaire raisonnée de
I'enseignement.

Ne devrions-nous pas, dans la perspective quabtade nos cursus, exploiter davantage les
nombreuses possibilités de coopération existaatesit d'aller au-dela de I'existant et, le cas aohé
provoquer I'éclatement des cursus classiques dititanels des germanistes, voire des romanistes, e
construisant des filieres interdisciplinaires ?

Cela reviendrait in fine & créer grace au déclaisament de la germanistique et de la romanistique
un espace de recherche et d’enseignement ou lesgeasts et les étudiants circuleraient plus
librement, & ménager des passerelles entre legatits cursus des deux disciplines, a former grace
la symbiose disciplinaire d’authentiques expertndo-allemands que seraient les professeurs de
langue régionale, a envisager des stratégies witaiees visant a promouvoir et approfondir des
cursus croisés multilingues mélant judicieusemanglies germaniques et romanes sur les bords du
Rhin, a généraliser le principe selon lequel I'eppissage de la langue partenaire a comme objectif
premier d’impulser la communication interculturelle

lll. Bilinguisme et interculturalité, socles de lanouvelle compétence

professionnelle

A I'heure ou sur le terrain les enseignants etiahtd se posent des questions directement liées a |
configuration des savoirs et a la constructionad&ture compétence professionnelle, les chercheurs
des sciences du langage s’intéressent vivementismng du plurilinguisme et se sentent plus que
jamais interpellés par l'effervescence déclenchée passociation des deux dénominations
« bilinguisme et interculturalité ».

Aussi les facettes régionales — alsaciennes - daotacb des langues incitent-elles les
psycholinguistes, les sociolinguistes, les did#mis et les formateurs a se pencher sur les mogatio
en cours dont la nature les pousse a approfondir &malyse de la relation dichotomique du
linguistique et du non linguistique.

Ce faisant, ils savent que la réflexion sur lesegmements / apprentissages bilingues exige, au-
deld des démarches communes a I'enseignement tielémgue, la prise en compte de paramétres
spécifiques des régions frontalieres ou périphésget tout particulierement lorsque le contact des
langues s’opere dans I'espace du Rhin supérieur.

A I'heure actuelle, nous assistons a une profondamorphose de I'enseignement/apprentissage
des langues induite par linstitutionnalisationkdlinguisme paritaire francais/allemand en Alsace.

A observer 'évolution des représentations du stdés langues en présence (langue du voisin,
langue étrangére, langue régionale, langue de gramchmunication), il apparait que si 'Education
nationale sait veiller a la qualité des contenus eleseignements bilingues et a I'efficacité de ces
derniers, les usagers et les apprenants savemt, @eax, en faire une authentique école de vie.

C’est pourquoi, I'appropriation de la langue dexdont on découvre la culture devrait étre plus
gu’'une simple affaire d’assimilation mécaniste evrdit déboucher sur une authentique éducation
bilingue, voire plurilingue et interculturelle, iita@nt I'apprenant a porter un regard croisé supregare
culture et celle des autres. Par cette démarchgprénant engendrerait un espace créatif issu de la
confrontation des cultures allemande et francaigesgnt loin d’étre des entités hypostasiées planan
au-dessus de nos tétes.

A cet égard, il serait utile de remplacer les cousefigés, sclérosés et récurrents de certains
programmes scolaires et universitaires par desenast dynamiques sans cesse renouvelés pour
aboutir a2 une modélisation ouverte dont I'obje@dt de substituer au systeme des disciplines
cloisonnées la disponibilité et I'implication deprenant lui-méme, de telle sorte qu’il devierme |
co-créateur de I'espace plurilingue et intercultoreil vit et agit.

A cette fin, il serait judicieux d'insister davagtadans les cursus scolaires et universitairegesur
développement dans les régions frontaliéres d'uitlactique spécifiqgue de I'enseignement /
apprentissage des langues.
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L’horizon interculturel des apprenants, c'est-adites étudiants, s'élargirait et, rapportées au
passé, les relations franco-allemandes actuellesdmient peu a peu un sens différent, dans lanmesu
ou les étudiants se sentiraient impliqués non giuss I'exclusif devenir de leur propre pays (lanEma
ou I'Allemagne), mais dans la genése d’'un nouvphes interculturel européen dont la réalité franco-
allemande déclinée en Alsace ne serait qu'une ceamte parmi d’autres.

Dans cette perspective, il ne saurait exister niré&gandre dans l'espace transfrontalier un
enseignement bilingue et une formation spécifige® ehseignants qui ne soient profondément ancrés
dans la culture interrégionale. Cet ancrage coompfaut-il le souligner, a la connaissance de
I'histoire et de la littérature dans ses trois nwdEexpression (francais, allemand et dialectes
alémaniques et franciques d'Alsace) et au sentinmtvivre dans un espace géoculturel,
géolinguistique et géopolitique sui generis dost ééments constitutifs participent simultanément
d’'un ensemble plus vaste qu’est I'Europe.

Sur ce fertile terreau qu'est I'espace transframtall’abolition de la frontiere dans I'union
européenne devant étre percue comme une chance,inlog’'agit dans le secteur universitaire de
développer de facon harmonieuse, en les alliantetseignements / apprentissages linguistiques et |
formation précoce a la communication interculterelfranco-allemande. Ainsi, les étudiants
découvriront trés tot que la synergie de la langagernelle et des langues secondes ou autresjten ta
guinstruments de la communication et vecteurs stlatiplinaires, devient [laiguillon de
I'apprentissage de I'altérité et de la citoyenreigopéenne.

L’étudiant apprendra trés tét a atténuer sa commegiurement utilitariste de la langue et a
déplacer le centre de gravité et d'intérét verapgortant réle de médiation entre le sujet-appresaint
l'autre que joue la langue sous ses diverses &dibin d’enfermer chaque langue dans son systeme
singulier, il convient d’adapter une perspectivaenaiyique et de développer toutes les passerelles
facilitant non seulement le passage alterné d’'wtésye linguistique a I'autre, mais le cheminement
du locuteur a lintérieur du creuset interlinguisieé et interculturel animé par les schémas
interprétatifs de la langue premiere (ou materhelledissociablement liés a ceux des langues
secondes.

Rien d’étonnant si les représentants d'une « iotene » se reconnaissent essentiellement dans le
maniement croisé des concepts constitutifs desutmngartenaires, en particulier dans I'espace
linguistique transfrontalier. Il faudra donc momtr@ux étudiants comment les apprenants ne se
contentent plus d’étre de simples activateurs déurels existantes aseptisées, mais comment,
conscients de leurs objectifs cognitifs et cultsirds se muent en producteurs d’authentiques reedeél
transculturels inédits. On cherchera donc a madidieconception de la culture et de I'apprentissage
des langues pour mieux comprendre le processutertiuituration auquel se soumet I'apprenant.
Ainsi, ce dernier sera amené a construire, expliguénterpréter son nouveau savoir qui lui viendra
d’unités culturelles qui, en dépit de leur diffécensont souvent complémentaires.

On découvrira que, lors des diverses activitéspt@griation de L2, I'apprenant est amené par un
détour salutaire a s'interroger sur sa propreimglad sa langue maternelle, le va-et-vient permianen
entre la langue cible et la langue premiére s’'imaot dans le cadre d’'une lente gestation de sens
toujours renouvelée.

Cela revient a poser ici, en Alsace, la questiofmnentale de savoir comment dans la mouvance
des enseignements/apprentissages bilingues santesed’'une part la distance entre le haut-allemand
et les sous-systémes dialectaux alsaciens et d’'patt la proximité qui, dans le contexte de I'Alsa
diglossique et par le biais du code-switching, ittda fagon perceptible et & des degrés divers, les
parlers alsaciens et le francais dans la nouaieé Ainsi, il apparait que le sujet bilingue n’est
nullement la juxtaposition voire la sommation dendsujets monolingues et que la maitrise d’'une ou
de plusieurs langues ne se raméne pas a la mafiseppareil de régles morpho-syntaxiques mais
laisse entrevoir une toile de ramifications enéeflormes et les fonctions des divers codes aireslt
en présence.

Ce nouveau type de dialogue entre langue premiareglie partenaire et leurs cultures propres se
répercutera inéluctablement dans les approchegpgidmes aux références multiples et favorisera la
découverte du phénomene de la diversité compléinergadu fonctionnement général du processus
d’acquisition des langues et, corollairement, duetdppement naturel d’'une nouvelle conscience
linguistique.
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IVV. Mission du pole d’excellence CFEB / UHA

Voici quelques pistes de réorientation de la coapgm de la germanistique universitaire et du
Centre de formation aux enseignements bilinguess tlacadre spécifique du cheminement des futurs
professeurs de langue régionale.

Si étre professeur de langue régionale est un @ouweétier, il est évident que les différentes
situations d’apprentissage influent sur la fagcon ademcevoir le travail de pré-spécialisation a
I'université et de formation au CFEB de Guebwiller.

Pour répondre aux besoins des étudiants et autedteociolinguistiques, deés lors que I'objectif
est un objectif d’ordre communicationnel, il esjitéine de se demander si la conception universitair
de la langue et le choix de présentation des thtdangue répondent effectivement aux besoins
communicatifs des apprenants.

Il serait utile de perfectionner la maitrise ddalague en relation étroite avec la connaissance des
faits de civilisation par le truchement d’'une asalyles habitudes allemandes et des faits cultgeels,
qui induirait une réflexion contrastive au plan lde phraséologie, de la sémantique voire de la
sémiotique. Cet objectif nouveau transforme deet@évidence le mode d’acquisition des compétences
linguistiques chez les futurs enseignants.

C’est essentiellement au plan de la grammaire gwead s'imposer la nouvelle perspective: si la
langue est objet de culture, reflet d’'une mentaditéle I'évolution d'un peuple et d’une culture, il
faudra adopter une présentation des faits de langneyas en vertu d’'une progression grammaticale,
mais en fonction des besoins linguistiques deséats.

Enfin, il est indispensable dans le cadre de lmédion des futurs professeurs de réfléchir auslien
entre la réflexion linguistique et la didactiqué&sifique de I'enseignement bilingue.

Pour faire dialoguer la linguistique et la didaatgil faudrait que les étudiants et les formateers
perdent pas le contact avec la recherche : negtorr pas imaginer, pour préserver le nécessgeine |
entre la recherche en linguistique et la pratiged’&hseignement bilingue, un dispositif prévoyant
I'association d’un formateur et d’un linguiste ueiisitaire et approfondir ainsi I'approche pragmagiq
des langues maternelle et seconde ?

Il s’agit de mettre en commun sous forme de réEsaressources institutionnelles et intellectuelles
du CFEB et de I'UHA et dexploiter davantage, ddasperspective qualitative de nos cursus, les
nombreuses possibilités de coopération en imagimesistructures complémentaires qui associeraient
tres t6t les étudiants de 'UHA comme observatetiracteurs aux divers types de formation qu’'offre
le CFEB.

Nous nous contenterons aujourd’hui d’énoncer derfaguccincte les objectifs que pourrait se
donner cette nouvelle structure inter-établissemelains le cadre de la préparation du Crpe voie
régionale au plan de la pré-formation, de la foromainitiale et de la formation continue. Il s’agi :

- Créer grace au décloisonnement et a de nouwahastures inter-établissements un espace de
réflexion (recherche linguistique) et de format{didactique du plurilinguisme) ou les enseignants e
les étudiants circuleraient plus librement (regeupnts, forums, etc...).

- Privilégier, par la voie de la concertation, d@@proches transversales qui déclencheraient des
dynamiques nouvelles en isolant des objets de reloheoriginaux (par exemple la nature des
impératifs de I'éducation bilingue dans une rédramtaliére), en construisant de nouvelles strgsur
de formation motivantes (modules mixtes, délocalisgégroupement thématiques)

- Encourager I'expérimentation au plan des contestudes méthodes par la recherche d’une
nouvelle combinatoire du linguistique et du norglirstique. (enquétes communes, élaboration de
projets pédagogiques, tests relatifs a la polyeétélité, etc...).

V. Perspectives

Notre objectif, ce matin, est de contribuer modestat a I'’émergence d’'une nouvelle structure : un
pble d’excellence constitué de I'Université de Hawilsace et du Centre de formation aux
enseignements bilingues, dans l'intérét des éttaligarmanistes certes, mais aussi des étudiants
inscrits en licence pluridisciplinaire, en licentes sciences de I'éducation ou des étudiants mdleva
d’autres disciplines telles que I'histoire ou lageaphie.

Puisse ma communication étre un plaidoyer pouofettuction d’une telle structure et contribuer
a rendre la coopération entre 'UHA et le CFEB ptreite au plan de la recherche dans les domaines
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qui nous occupent aujourd’hui : la formation dexceui font de I'enseignement/ apprentissage du
francais et I'allemand comme langues partenairesmére de gravité de leur projet professionnel.

Bref, il s’agit de ménager au plan des cursus taesition naturelle entre les deux établissements
en faisant converger les démarches heuristiquers etutualisant les ressources.

Car, la formation étant un tout, nous ne pouvonss ghisonner en termes de successivité et
accepter I'actuelle chronologie qui prévoit la fation éducative (intellectuelle, morale et esthét)q
au lycée, la formation culturelle (culture générale spécifigue) a la Faculté et la formation
disciplinaire et professionnelle a I''UFM.

Si personne n'a le monopole de la formation de fobgs maitres, il est indispensable de faire
abstraction du principe de territorialité et de jogoer nos efforts pour le plus grand bien des
étudiants, en vue de la réussite des futurs predessies écoles de la voie régionale.

Veillons par conséquent a la mise en place préepraionnelle d’'une véritable « heuristique de la
vocation » en imaginant de nouvelles structuresncones ; cela revient a revisiter la sémantiqueen |
réinterprétant de telle sorte que les adjectifgsegiplinaire » et « culturel » s’enrichissent pour
respectivement signifier « I'interdisciplinaire txel’'interculturel ».

Ainsi, la nouvelle structure aurait incontestablami&gvantage de mieux répondre aux nouveaux
besoins professionnels des futurs professeurscattentes linguistiques de la société.

Sans vouloir nous faire I'apétre de la théorie citastrophes, il nous plait de citer Edgar Morin qu
dans son « Introduction a la pensée complexe >adedue « la tolérance et I'acceptation vivifiante
des contradictions sont des moteurs de vie quieanplacé les certitudes un peu faciles ».
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Annexe
Formations proposées par I'Université de Haute ddspour optimiser le cheminement du futur

professeur de langue régionale ; elles sont subtepde fournir la plate-forme du pdle d’excellenc
CFEB / UHA.

A. Au niveau de I'Université :
Dipléme universitaire « Langues et cultures d’AsagDULCA)

B. Au niveau de la Faculté des Lettres, Langues 8ciences Humaines :
Licence pluridisciplinaire

C. Au niveau de I'Institut d’Etudes Allemandes (IEA) :

1. « Cursus intégré franco-allemand » (partenaite$&M — UHA - Padagogische Hochschule de
Freiburg)

2. Langues et cultures régionales

- MAITRISE D’ALLEMAND : C2 « Didactique du pluriliguisme dans les régions
frontalieres »

- LICENCE D’ALLEMAND Mention « Langues et cultureégionales » (LCR)

- DEUG | : Option « Langues et cultures régionales

- DEUG Il : Option « Langues et cultures régionales

3. Pré-spécialisation en vue du professorat deuanégionale (modules)

- DEUG Il : Enseignemen®récoce de Allemand (EPA)
Enseignement universitaire assorti d’'un stage éf@lé30 heures (10 h d'observation et 20h
d’initiation pratique) dans les classes élémergaiflsace. Rédaction d’un rapport par I'étudiant.

- LICENCE D’ALLEMAND : EnseignemenBilingue/AllemandFrancais (EBAF)

Enseignement universitaire assorti d'un stage cotga 30 heures (10 h d'observation et 20 h
d’initiation pratique) dans les classes bilinguestemelles et élémentaires d’Alsace. Rédaction d’'un
rapport par I'étudiant.
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Le cursus intégre binational

Integrierter Studiengang

Michel Faure Daniel Morgen,
Université de Haute Alsace, FLSH IUFM d'AlsaceEBF

Le cursus intégré binational / Integrierter Studemg a été créé en 1998 grace a une initiative
commune a trois établissements d'enseignementisupéda Padagogische Hochschule de Freiburg
(Ecole supérieure de pédagogie), I'Université deitéiaAlsace, et I''UFM d'Alsace. Les codts
supplémentaires de ce cursus pour les étudiants gmnpensés par des soutiens apportés par
I'Université franco-allemande.

La structure du cursus est facile a saisir dadslgramme joint.

Déroulement du cursus intégréintegrierter Studiengang
Le cursus ne commence qu'avec la deuxieme anntadaéa I'université.

Année
Curs,us/ universi- He“fes’ Etablissement universitaire Dipldmes obtenus
années : années
taire
1 DEUG 2 Septembre P.H. Freiburg :
580 perfectionnement linguistique dans | la
L2.
‘ DEUG 2 et
2°™semestre : P.H. Freiburg Zwischenprifung
2 licence 580 Université de Haute  Alsace, Licence et
Mulhouse Erstes Staatsexamen
(premier et deuxieme semestre)
3 1*®année IUFM d'Alsace Concours spécial de
d'lUFM 540 CFEB Guebwiller recrutement des
(premier et deuxieme semestre, s&rbfesseurs des écoles
février : Studienseminar) de langue régionale
) Premier semestre (septembre pgZweites Staatsexamen
2°me janvier)
4 année Staatliche Seminare
d'IUFM Lorrach et Offenburg. Certificat d'aptitude
au Professorat des
Deuxiéme semestr¢février a juin) |(écoles de  langue
IUFM d'Alsace -CFEB régionale (CAPE
bilingue)

Durant la derniére année, les professeurs desséstalgiaires (PE2) et les Lehramtsanwarter (LA)
allemands suivront pendant six mois la formationSaminar allemand (Centre de formation - cf.
tableau supra). Pendant ce semestre, ils enseigaestune classe a raison de 12h par semaine et
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suivent des cours de didactique dans le centremeation. L'ITUFM reconnaitra dans ce parcours 5
semaines de stage en responsabilité (R2 + R3)uévgdar une visite conjointe des formateurs
allemands et francais selon les référentiels fiangallemands. A partir de février, les PE2 At L
suivront un parcours individualisé, défini a liesd’'un entretien personnalisé ; ils effectueront le
dernier stage en responsabilité de 4 semainesd&®) une classe de I'académie de Strasbourg, ainsi
gue aussi deux stages de pratique accompagné&sgphires dans les cycles de I'école primaire
gu’ils n'auraient pas vus, dont la maternelle.skgitiennent le mémoire professionnel en France ; la
soutenance de ce mémoire sera reconnue par lagiagtallemand.

Scolarité

Au cours de la phase de démarrage, les partenatitesecruté chaque année 7 étudiants; a la
demande de |'Université franco-allemande et auwsutces du cursus, ce nombre a été augmenté
depuis deux ans et s'éleve a dix étudiants allematddix étudiants francais par pays. Quatre
générations successives d'étudiants suivent leisurs

Les 7 étudiants de la premiére génération se pefgesu Concours externe spécial de recrutement
de professeurs des écoles en méme temps que lkestré4 PEL1 de notre Centre de formation aux
enseignements bilingues (CFEB, Guebwiller).
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PH Freiburg UHA Mulhouse IUFM d'Alsace Etudiants
1°"® génération 1ére génération 1°"* génération
5 étudiants 3 étudiants dont 7 en PEl 8
(5°™année d'études)  (5°"année d'études) de I''UFM d'Alsace

au CFEB
2°™ génération 2" génération 12
7 étudiants 5 étudiants

(4e année d'études) ( 4e année d'études)

3eme génération 3éme génération 16

11 étudiants 5 étudiants
(3™ année d'études

4°™ génération 4" génération 18
8 étudiants 10 étudiants
2*™ année d'études

31 23 Total : 54

Bilan provisoire

Une réflexion est en cours au niveau de la Conédiér Colingua des Instituts de formation du
Rhin supérieur pour tirer les legcons du cursusgnétéet le faire évoluer vers une formation
trinationale, par exemple sous forme de mastercdrdédération Colingua regroupe les instituts de
formation du Rhin supérieur. La présidence en estellement assurée et pour deux ans, par le
directeur de I''UFM d'Alsace.

Plusieurs lecons sont a tirer du fonctionnemertutsus.

Pour construire la derniere année, nous avons tabléhaximum sur les équivalences, malgré
l'absence d'un systeme de transfert de crédits {ESIC En Bade-Wurtemberg, les Staatliche Seminare
(Centres pédagogiques régionaux de formation) digmerdirectement du Ministere de I'éducation du
Land, ne sont pas des établissements universittines peuvent pas prétendre aux mobilités Erasmus
ni aux crédits E.C.T.S. D'autre part, I''UFM enténtégrer dans ce dispositif les spécificités de sa
formation bilingue qui ne sont pas encore en cedans les Seminare allemands.

Le bénéfice d'une formation bi-, voire trinationak&t évident pour les compétences linguistiques
des futurs enseignants, parce qu'il favorise l'insine linguistique, disciplinaire et culturelle; en
outre, les étudiants seront familiarisés avec pggaches pédagogiques spécifiques aux deux pays.

Le dispositif débouche logiquement sur la posséiti’enseigner dans les deux pays ; mais les
différences des modes de recrutement entre lersgsédlemand (recrutement sur liste d'aptitude a
lissue des deux examens d'état et de la formagiblg systéme francgais ( recrutement sur concours
avant l'année de formation professionnelle) ne rfagdlitent pas la tache et rendent difficile la
création d'un vivier binational d'enseignants;défrences de statut des établissements de faymati
aussi. La création d’'un véritable vivier binatiordienseignants, voire simplement la possibilité
d’enseigner dans les deux pays ne sont absolurasrggrantis.
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Quels besoins pedagogiques, linguistiques et
culturels pour les enseignants des sections
europeennes

Franz-Joseph Meil3ner
Université de Giessen

«...la construction européenne, l'ouverture intéamatle croissante des économies, la
multiplication des échanges culturels, élevent ddas au rang d'impérieuse nécessité la maitrise
d’une ou plusieurs langues vivantes et rendentaitaliie la formation du plus grand nombre d’éléves
a un niveau proche du bilinguisme, assorti d’unenaissance approfondie de la culture des pays
étrangers. »

(Circulaire n° 92-234 du 19/8/92 sur la créatiorleetiéveloppement des sections européennes,
parue au BOEN n° 33, page 2311 ; cité par Kran81298)

|. Questions d’orientation fondamentales

En Europe, les « sections bilingues », dans leluen enseigne une matiére non-linguistique
(dorénavant : MNL) dans une langue étrangere (bB¥sent aujourd’hui pour un modele a succes
(Duverger & Maillart 1996). A I'époque de leur faattbn, la théorie cognitive de I'apprentissage, qui
écrit les activités « construire », learning byndpi« centrer sur les contenus » en majusculeait’av
pas encore atteint son apogée. En 1993, la revai&lBileren Sprachen, saluait dans un volume dédié
aux sections bilingues le modele plutét comme pitathul’intelligence pédagogique pratique et moins
comme résultat d’'un rapport théorie-pratique (Well@93). Depuis ses origines dans les années 1970,
le modéle a subi de nombreuses modifications gui en rapport avec des facteurs différents. Au
niveau européen, ceux-ci concernent d'abord Idérdifits contextes d’apprentissage a I'égard d’un bi
ou méme trilinguisme naturel ou de I'environnemding’agit d'un facteur décisif pour le niveau de
compétence que les éléves des sections européacmeigrent dans une langue-profiCe facteur
dépend, bien sdr, du temps d’exposition a la LHEsiBUrs indices nous font supposer que les éléves
des sections bilingues ajoutent a I'input scolaimeangue-profil des séjours plus ou moins frécent
dans les pays concernés.

1. Langues-profil et langues de I'environnement
Jetons un regard sur quelques situations bi- bogwies en Europe :
Catalogne-Espagne

Galice-Espagne-(portugais)
Alsace-France-(allemand)

Corse-France

breton-francais

maltais- anglais — (italien)

Melilla-Espagne-Maroc

basque/francais ; basque/espagnol

gallois/anglais

sorbe/allemand (polonais)

finnois/suédois de Finlande, de Suede/anglais

VVVVVVVYVYVYYVYY

! Cet article veut étre une contribution (allemande)n nécessaire dialogue en didactique des lanéguasgéres entre
Francais et Allemands, ce qui explique qu’il memtie des observations faites des deux c6tés du Rhin.

Je remercie Monsieur Maik Bding, didacticien a [ting de géographie de l'université de Francforpeifesseur au Lycée
Européen Liebig, de ses précieux conseils.

2 Nous appelons « langue-profil » la langue qui defflangue de travail ou langue véhiculaire darsskignement bilingue.
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A titre d’exemple, prenons le bi- ou trilinguismet#el de la ville de Bialystock dans l'est de la
Pologné. On y rencontre, bien sir, le polonais. Quandainabstraction des langues d'immigration
on trouve, en plus, les langues voisines, le rasémoins fréquemment) le biélorusse. Dans leségli
orthodoxes, on pratique I'ancien slave ecclésiastigui est assez proche du russe. Sur les maithés,
y a de nombreux marchands forains russophones aqii Valoir leurs marchandises en russe,
guelquefois en polonais ou dans un bilinguisme pwiwisse peu élaboré. Dans les églises orthodoxes,
les croyants se confessent en russe moderne cpopes n'acceptent pas le polonais qui passe pour
une langue « catholique ». Il est évident qu'a\&itck, les conditions linguistiques de départ sont
pour une section scolaire polono-russe, assezdiffés de celles, par exemple, de la section german
russe a Dusseldorf qui a d fermer ses portes g&s aon ouverture.

Que la langue de I'environnement représente paugéliéves un facteur décisif pour la formation
d’'une tres haute compétence a été démontré danendereuses études citées en partie par Zydatifd
(2001). Ceci prouve aussi I'importance du soutien’dpprentissage par les médias, surtout par les
télévisions captables en langue-cible. Il est étidgue la télévision par satellite change nos
expériences avec les langues-cible en nous foamtissus les jours des images et la langue des pays
qui nous intéressent. L'input majoré ainsi parélévision augmentera, a coup sar, la qualité deenot
compréhension auditive ... a condition qu'une didpcti de I'oral adéquate existe et soit disponible.
C’est la condition pour que l'input puisse se tfamger en intake. Que la réception et l'input
compréhensible seuls ne suffisent pas pour dévetopp output compréhensible a été souligné par
Swain en 1985.

Mais il y a aussi un rapport entre la situatiorgliistique d’'une école européenne et les besoins
pédagogiques des enseignants. Quelle est la relatime les objectifs de compétence linguistique et
culturelle des éléves, leurs besoins et la formalies enseignants ? Faudrait-il traiter la quest®ia
formation séparément pour chaque langue-profihtétlonné que les besoins d’'un enseignant de
francais a Bialystock sont apparemment assez différde ceux d'un enseignant de breton a Vannes ?
Et dans une perspective franco-francaise, on pdaem@me question a I'égard des professeurs des
langues du patrimoine. Il est évident que la foromatdes enseignants dépend des objectifs
pédagogiques et ceux-ci de I'usage que les appienanlent faire de la langue-cible.

2. Les écoles bilingues en Allemagne

Concernant les sections européennes en Allemagnepmpte surtout des établissements dans
lesquels la langue-profil est :

l'anglais': 248 dont 3 Hauptschulen, 65 Realschulen et 6urBkd-I-Schulen (Bréme), 6
Realschulbildungsgénge an schulformbezogenen Gsslamien (Hesse), 15 Gesamtschulen, 144
Gymnasien, 3 Sekundar-1l-Schulen (Bréme), 4 gynatadBildungsgange an schulformbezogenen
Gesamtschulen (Hesse), 2 établissements profestsofitambourg)

- 'espagnol : (3 Gymnasien)

- le francais : 81 dont 68 Gymnasien, 10 Realsch@lesekundarschulen et une Gesamtschule

- le grec : 2 (Gymnasium, 1 Gesamtschule)

- I'italien : (2 Gymnasien, 1 Gesamtschule)

- le néerlandais : (4 Realschulen, 2 Gymnasien)

- le russe : 4 Gymnasien

- le tchéque : 1 Gymnasium

(Sekretariat, 1999 : 10) ; (Christ, I. 1999: 4)

Avec les Sorbes (slavophones) et la minorité danais nord du pays, I'’Allemagne de nos jours
compte peu de langues minoritaires traditionnedlgsson sol. Il en va tout a fait differemment pour
les langues immigrées (Thurmann 1995). Tandis qusotbe et le danois bénéficient d’'un statut
officiel dans les régions concernées, le turc -gu@nd’origine de plusieurs millions de résidents en
R.F.A. — ne profite pas d'un tel « privilege » bigne dans I'ensemble de I'Union européenne, le
nombre des turcophones dépasse de loin celui desrihourgeois ou des Basques.

Malgré la présence massive des langues immigrésséthblissements qui les enseignent sont
rarissimes. La raison en est sans doute moins wamgolitique articulée de discrimination de ces

3 Je dois ce bel exemple & Madame Anna Artysiewiigirmire de Bialystock.
4 Pour des raisons de clarté, je me sers des déationia allemandes. Comme dans le texte qui suitGieanasien vont
jouer un role particulier, je rappelle qu'un Gyminas inclut le college plus le lycée francais.
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langues que dans une peur de ghettoisation dessél€ar rares sont les parents qui envoient leurs
enfants dans une section germano-turque. Dansntexte, il serait intéressant de voir si I'éducatio
fédérale offre des solutions pour consolider lmgilisme des enfants immigrés (voir Krumm 2001).

La liste ne laisse pas le moindre doute sur l'ingme de deux arguments fondamentaux qui
conduisent, en Allemagne, a linstallation d'unetsm bilingue : (1) le prestige et I'utilité de la
langue-profil et/ou (2) son statut de langue disivai Il va sans dire qu’'un parameétre traditionnel pour
le statut d’'une LE dans un pays donné est celgsadeprésentation parmi les langues enseignées dans
le pays.

La différenciation des sections bilingues ne cameepas seulement le rapport langue-profil /
langue de I'environnement, mais aussi I'organisatia curriculum bilingue et biculturel, scolaire ou
préscolaire, ce qui nous améne a dresser la ligtarge :

Europaschulen Berlin (Zydati3 2001)

Types de jardins d’enfants bilingues (Sarre)

Ecole primaire bilingue (50 : 50) langue d’envirenment : allemand (ex. Textor Schule Francfort,
enseignement par deux enseignants francais etaaitniH. Christ 1999)

Ecole primaire bilingue francaise en Allemagne petyimmersif (modéle canadien) : écoles
bilingues allemandes en France (exemple : Saintd}lo

colléges (Realschulen)

cursus différents des « Gymnasien »

VV ¥V VVYV

|. Questions de langues

1. Trois orientations acquisitionnelles concernana langue-profil

Que faut-il comprendre aujourd’hui par « enseignarbdingue » dans les Gymnasien (allemands)
qui rassemblent, comme on vient de voir, la maodies cursus bilingues ? En Rhénanie du Nord-
Westphalie, le modeéle « classique » offre 5/6 hedeecours en langue-cible par semaine a parti de
classe 5 (10 ans) ; deux années plus tard, ladacille véhicule des contenus de géographie owed’un
autre MNL, en 9, une deuxieme MNL est proposéeangue-cible, dans la plupart des cas, il s’agit de
I'histoire. La qualité des bacheliers qui sorteet @k cursus fournissent la meilleure preuve de sa
validité. Au fur et & mesure que le modéle bilingtest révélé étre une offre d’excellence, il aw®
beaucoup d’admirateurs et connu de nombreuses icatiins.

Depuis quelgues années, les revues didactiquesteligcde ce qu’on appelle les « modules en
langues étrangeres dans les matiéres non-linguestig. Cet intérét est en rapport avec une notion
constructiviste de I'apprentissage qui soulignmpiortance des contenus et des activités menées par
I'apprenant lui-méme pour la réussite de I'appssage. De cette facon, la vieille maxime dgd’
memoriae« rem tene, verba sequentur » a, aprés une péoeldaviouriste, regagné une actualité
nouvelle. — Tout compte fait, les différents comesx montrent bel et bien que la notion de
'enseignement bilingue est assez polysémique, rgaislle recourt toujours a une théorie de
I'apprentissage étoffée par les sciences cognigtesneuro ».

Mais revenons a nos moutons et regardons de phssladite polysémie du terme «enseignement
bilingue ». Parmi les nombreuses définitions, nmimentionnerons que les suivantes :

Immersion: Ici la progression dans la langue-cible n'est ptanifiée en détail. Elle ne suit pas
non plus un curriculum de langue particulier. Zy@&2001 : 223) distingue entre une immersion dans
la langue-cible organisée par une intention pédagegnstitutionnelle, a savoir I'enseignement @un
MNL dans une langue seconde et ce que les anglephappellentimmersing oneself in a
second/foreign language and culture

Content Based Second Language learning (CBSLL) apprentissage de la langue est véhiculé
par l'intégration d’'un savoir encyclopédique ayamiit & un sujet (une matiére) spécifique. « On
apprend la langue en apprenant les contenus st évédent que 'immersion du premier type est asse
proche du CBSLL.

® Voir pour le manque de réciprocité des contingefapprenants des différentes langues Krumm (20Dairs I'Union, les
apprenants de I'anglais se montent a 20 millioeaxale I'allemand a 4, de I'espagnol a 1,4 ; igalest appris par 300.000
personnes
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Content and language integrated learning (CLIL) Tandis que, dans les premiers modeles,
I'objectif prioritaire est I'acquisition de la lang, le CLIL met les objectifs de langue et de contau
méme rang.

Comme on vient de le voir, ces trois modéles, daiittérature didactique connait beaucoup de
variantes, considerent I'acquisition de la langildeccomme un objectif prioritaire. Il est signiitif
gu’ils ne discutent pas le role des habilités dwylee dans une perspective pédagogique. lls partent,
tous les trois, « tout naturellement » des objectifaditionnels des sections bilingues : doter
I'apprenant d’'une compétence maximale en langule-gibur le rendre biculturel. Il va sans dire que
ce profil devenu classique des sections bilingugstres attractif et répond tout a fait aux besoins
linguistiques de I'Europe de nos jours.

2. Le rapport langue-objectifs dans I'enseignemertiilingue

Dans le contexte hexagonal (et européen), nousdnsy me semble-t-il, trois types de langues-
cible concernées par I'enseignement bilingue :

2.1. L'anglais. Il n'est pas nécessaire de rappeler que cetguébénéficie de par son statut de
lingua franca globale d'une attractivité extraoedia sur le marché des langues et qu’elle dispese d
tous les avantages qui facilitent I'apprentissagmeal LE. Parmi les facteurs internes, on trouve une
norme linguistique fixe (malgré I'énorme souplesigeson systéme linguistiqgue et son caractere de
langue mondiale polycentrique), une littératurespgieuse, une utilité économique maximale, des
cultures anglophones attractives, etc. Parmi lesefiss externes, on mentionne les avantages
didactiques dont 'anglais profite en tant que LBanuels, méthodes, dictionnaires, didacticiels en
abondance destinés aux apprenants hétéroglottes, tnéis puissante industrie de TESOL
accompagnée par des disciplines universitaires ldaidche est de faciliter I'acquisition de I'anigla
didactique de l'anglais comme LE, recherches empé$ focalisées sur les apprenants, les
enseignants et sur l'interaction en salle de clamsel'exploitation des média, etc. Il est sigruif
que les publications de FLE, d’ELE, d'ILS et de Dé#moignent de cette situation par une multitude
de références a la didactique de I'anglais LE. @@ues didactiques « d’exportation » concernent
surtout la didactique de TESOL/Foreign Languageckes, tandis que des références entre celles-ci
restent plutbét des exceptions qui confirment lalered suffit de jeter un coup d'ceil sur les
bibliographies. Tout cela va de pair avec la vaossez ferme des apprenants d’acquérir I'anglais a
des fins de réceptivité et de productivité : comgdre la chaine parlée anglaise — lire — parlecéted
Pouvoir participer a cette culture attractive aaits mondiaux est sans nul doute un énorme moteur
pour apprendre I'anglais.

2.2. Les LE autres que l'anglais.

Pour les lycées allemands a section bilingue nomaao-anglaise, le profil est un peu similaire.
Les éleves de ces établissements veulent s’éqdipae compétence maximale sur le plan de la
langue et de la culture-cible. Les langues-cibtagficient sans exception des avantages intertéss ci
pour I'anglais. Les facteurs externes sont pourdiférents. Tandis que le francais se trouve dares
situation plutét excellente — grace aux recherdiess le domaine de FLE et de la Didaktik der
franzosischen Sprachecelle du tchéque est plutét faible (peu de psdass qualifiés, peu de
matériaux didactiques, demande plutét régionale dearecherches didactiques). Le deuxieme facteur,
qui marque une différence par rapport aux sectigagmano-anglaises, concerne la nécessité
d’apprendre une deuxiéme langue vivante a fondsiA@s éléves des sections germano-francaises ne
renoncent pas a s’équiper de connaissances adglzs stans la lingua franca globale numéro un.
Bien gue je ne dispose pas, a I'heure actuellstatéstiques sur les examens passés, mon impression
est que beaucoup d’'éléves des sections germangafs@s participent aux concours de langue
anglaise du type TOEFL. Vu que les autres langiemtes ne profitent pas de tous les atouts que
I'anglais a pu accumuler, une motivation inversexiste pas forcément ; en tout cas pas avec la méme
intensite.

® Teaching English to Students of Other Languages.

" FLE - francais langue étrangére ; ELE — espafiolociengua extranjera ; ILS — italiano come lingtrarsera ; DaF —
Deutsch als Fremdsprache.

8 Il me semble & propos de distinguer entre lesctiiflzes d’exportation, développées dans le payis dengue enseignée
(DaF/Allemagne, FLE/France...) et les didactiquesngbrtation (Didaktik der franzésischen Sprachefeas, ... der

englischen Sprache/anglais).
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2.3.Les langues régionales

Quand on considere les langues du patrimoine #ealace, on reconnait assez vite deux groupes
différents pour lesquels les facteurs internexetrees ne sont pas identiques : d’'un coté, ilisdes
langues qui se servent (facilement) de la norméeédiune autre grande langue européenne non-
hexagonale, ce qui ne les empéche nullement deloper une propre orthographe et de
confectionner des dictionnaires (langues alsaciehngsellane — allemand ; corse — italien ; catala
Catalogne, avec une certaine proximité du cas}jlide I'autre cété, on trouve I'occitan, le breten,
peut étre aussi le basque. Ces derniers sontmgsas qui n'ont pas d’appui extériéur.

Bien que toutes les langues régionales soientsggppour des raisons de loyauté vis-a-vis d'une
culture régionale aux traditions profondes pardpprenants qui vivent « sur place », les langues du
premier groupe combinent cet aspect avec l'argunotadsique de l'apprentissage des langues
étrangeres : élargir le rayon d’action linguisticaersonnel, connaitre une culture étrangere, abteni
des avantages dans la vie professionnelle...

Quoi gu'il en soit, le statut de la langue du patine en tant que langue de lI'enseignement
bilingue dépend du statut réel qu’elle occupe dan®alité sociale, économique et culturelle de la
région concernée. Dans la péninsule ibérique, frgote du catalan ne laisse pas le moindre doute sur
la vigueur potentielle d’'une politique linguistiqeéficace. Elle a changé le r6le du catalan LE.sAin
les études catalanes ont fait des progres conbidéralans les universités européennes lors des
dernieres décennies et les autres Européens digposaintenant de méthodes modernes,
dictionnaires, grammaires et de matériaux sonoms ppprendre la langue de Barcelone et de
Perpignan. A I'heure actuelle, il n’en est pas igiair les autres langues régionales de la Fraacs d
la mesure ou elles continuent a étre des langdiesnées » qu’on apprend exclusivement dans une
situation de contact ou d'immersion. Contrairemetiallemand ou I'espagnol, le breton ou I'occitan
ne comptent pas parmi les langues étrangéreseasfféans toutes les Académies.

Ces quelques réflexions sociolinguistiques montcéotes et déja que les besoins pédagogiques,
linguistiques et culturels ne peuvent étre idemtspour les différents groupes d’enseignants qui
travaillent dans les sections bilingues car unguarrégionale n’est pas toujours une LE et somtstat
scriptural n’est pas toujours clair. Les besoinsgaastion dépendent des objectifs qu’on attribue a
telle ou telle langue, qu’elle soit régionale omBgere.

2.4. Le plurilinguisme

Notre « typologie » des langues du bilingue esufiimante car elle ne mentionne pas la
compétence pluri-langues. On sait, au moins depliimée européenne des langues (2001), que
I'Union réclame qu’'un maximum d’éléves sache aumaaleux langues vivantes en dehors de leur
langue maternelle. Cette définition du S.M.I.Cgliistique est en rapport avec une réalité quotidien
qui est, en effet, de plus en plus multilingueleStobjectifs de I'Union protégent la diversitétaatlle
et linguistigue commune du patrimoine européensiQm préalable important pour faire évaluer les
grandes et surtout les « petites » langues de cohtment.

A I'égard de cette dimension européenne, il fauntnener que les éleves des sections germano-
francaises pourront exploiter leurs connaissanéelhtives et procédurales en frangais pour atquér
une compétence de lecture pan-romane. Vu les segcégptionnels de ces programmes, notons qu’un
module d’intercompréhension pan-romane a été ppséaié par les enseignants de ces sections en
particulier®. Grace a une didactique du plurilinguisme et &Eom, les Allemands commencent &
découvrir le francais comme une base efficace destert interlinguistique pour développer des
compétences réceptives dans d'autres langues remaaer pouvoir se servir d'une LE comme base
de transfert, il faut, bien sdr, la connaitre asser (Klein 2001).

Entre-temps, les modules « Apprendre a lire legguas romanes » ont connu un succes
remarquable dans une section bilingue germanodisagde Francfort. Ainsi a-t-il été possible de
conduire les éleves de 14 ans en moins de 20 hderesurs a un niveau de lecture en espagnol
correspondant a B2 du Cadre européen commun deméé&pour les langues. A I'heure actuelle, il
est difficile de prévoir les conséquences de @tferience qui va étre ré-examinée, répétée, nedifi

® Je m'abstiendrai de retracer ici la perspectigtohique et de mettre cet argument en rapport ane@poque qui a, de fait,
mené a la suppression des langues régionales, raomaiées de « patois ». Il va sans dire queardirpde I'alsacien on
apprend trés vite un allemand, a partir du corsialien standards. C’est cette expérience qui anénes Alsaciens a mettre
les connaissances de I'alsacien, du francais Baltlenand au service de I'apprentissage de I'asgladolf 1996)

10 En France, Louise Dabéne a reconnu vers 197%éerages d’'une didactique des langues proches.
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et multipliée dans les mois qui viennent avec d&sipopulations scolaires. A la fin du module, les
éléves étaient capables de lire et de comprendsetaktes espagnols (et italiens) portant sur la
géographie ou sur d’autres sujets.

Il est évident que cette expérience va changerkhadologie des langues dites tertiaires car, dans
un cours d’espagnol « normal » de LV3 pour germbaoops, il faut mettre plus de 100 heures pour
acquérir la compétence de lecture B2.

Ce modele-pilote demande de la part des professmargonnaissance réceptive d’autres langues
romanes qui peut étre acquise a I'aide du manuedféeence EuroComRom — les sept tamis : lire les
langues romanes dés le début (Mei3ner et al. 20Q08)livre (leur) enseigne les « régles » qui
interconnectent les langues romanes a tous lesunvedJn tel savoir leur permet aussi de mieux
comprendre le développement de l'interlangue desléleves (leurs hypotheses de langue) et de
mieux adapter l'input de langue au profil partieuldes destinataires. Mais il s’est avéré queueisa
« interlinguistique » ne suffit pas pour enseigher plurilinguisme roman avec succes. Les
observations du cours donné montrent qu’il y a beap de questions méthodologiques qui
demandent une réponse empirique. Les études saoues

Faut-il rappeler que les sections germano-anglasses en trés forte progression depuis des
années, pendant que les lycées germano-francaisissaent une certaine stagnation ? Il faut leur
donner un nouvel élan. Le plurilinguisme réceptihpoman peut fournir un atout qui s'ajoute aux
nombreux avantages connus. Dans cet ordre d'id@edpit voir que, dans le contexte allemand, les
programmes intercompréhensifs changent considénablela situation des ‘petites’ langues romanes
du patrimoine hexagonal. Ainsi EuroComRom est urelide référence qui ouvre les portes vers le
catalan, I'occitan... Il va sans dire que le prinaifgel'intercompréhension a l'intérieur des difféien
familles de langue peut s’appliquer également aargues germaniques. Par conséquent
EuroComRom est complété par EuroComSlav et EuroGomG

3. Distribution des langues dans un cours bilingue

L'usage de la langue-cible et de la langue matkrnel I'époque ou la théorie behaviouriste battait
son plein dans la didactique des langues étrangkétait « interdit » d’admettre une autre langue
la langue-cible dans un cours de langue. Cetteoapprs’est avérée peu réaltstQuant a la question
de la langue dans I'enseignement des MNL en sedbiingue, on ne dispose (au moins en
Allemagne) d’aucune étude empirique portant sigalge réel des langdéen salle de classe bilingue.
Etant donné que l'objectif fondamental de toutes MNL ne consiste pas a développer une
compétence communicative spécifique exclusivemans da langue-cible et en défaveur de la langue
maternelle, le terme d'« enseignement bilingue saijpdout a fait justifié et plein de sens. Il sera
absurde de pratiquer un enseignement exclusivemenblingue en langue-profil car ceci risquerait
fort de désavantager les apprenants dans leurgooopnmunauté linguistiqtie En méme temps, cela
réduirait leur rayon d’action communicative, ce geiait opposé a la théorie méme de la compétence
communicative telle qu'elle a été élaborée par Hamsrhard Piepho dans le sillage de la philosophie
de Jirgen Habermas (Meil3ner 2000).

Nous n’avons pas I'ambition d’aller beaucoup plois Ique Zydatif3 (2001) et Hallet (2002). Les
deux anglicistes ont recours aux descriptions dmpébences des BICS (Basic Interpersonal
Communicative Skills) développés par Jim Cumminss'agit de compétences nécessaires pour
entretenir une communication de tous les jours déoterme de street communication. Entre-temps,
nous savons que la communication de la languegatli¢ sa propre grammaire combinant des regles
de langue aux savoirs civilisationnels et situatida. On y trouve toute une dimension culturelle et
spécifique. Dans ce sens, Els Oksaar (1981) a flgierme « culturéme » pour exprimer des
« schémas d’action valables a l'intérieur d'uneureb>. Le type de communication orale de tous les
jours ne saurait étre sous-estimé. La compétencetyda BICS est un préalable pour une
communication pratique et adéquate en langue-cNd&s elle n’est pas forcément suffisante pour
correspondre a ses normes pragmatiques.

1 Cf. le titre caractéristique d’Eckhard Rattunde ()37« Aha, eine Birne! — Zum Problem einsprachiBedeutungs-
erklarungen»Die Neueren SpracherD, 571-576.

12 La thése de Barbara Hinger (2001) s’approche dadation de facon plus fondamentale.

13 voir Weller (1993: 13): «.. der deutsche Bildurgysg (...) ist bilingual und fordert die Fremdspmactnd die
Muttersprache. » Aussi Helbig (2001: 319).
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Les BICS sont complétés par la CALP — Cognitivetdaraic Language Proficienfy. Les langages
professionnels des historiens, des chimistes, deslsgues ou des géographes se caractérisent par
une intention de clarté et de précision par rappame discipline et sa terminologie spécifiqueisMa
chaque langue de spécialité représente beaucosmplun inventaire de mots comme I'ont montré
Tinnefeld (1993) pour la syntaxe du francais junigi et Blumenthal (1992) pour le style des
historiens. Le dernier volume de I'Histoire de émdue francaise au XXiecle (Cerquiglini 2002)
témoigne, lui-aussi, de l'importance des languespuialité pour le développement général de la
langue.

Un peu dans le sillage de Hallet (2002), il estsjjle de décrire les compétences nécessaires pour
un enseignement bilingue a partir de ce qu’il faatmmuniquer dans une MNL : comprendre un
message oral — communiquer par voie orale — liéerre. En comparaison de ce que demande un
cours de langue traditionnel, ces quatre habiligégferent a un niveau de compétence qui carsetéri
la langue-profil des sections européennes. Maardegs de pres le profil des habilités dans unscour
de MNL.

La dimension des habilités gagne son profil pditcua partir des textes et des themes qui
véhiculent la langue-cible et des canaux acti\essportant le message. Un texte destiné a étrpiiu (
passe forcément par le canal visuel) développecangétence de lecture, un message du type parlé
oral (transporté par le canal acoustique) renftaceompréhension auditive, les activités de paater
d’écrire conduisent bien sOr aux deux compétencesdugtives. Traditionnellement, tout
enseignement scolaire, qu'il s’agisse de LE ouMB4, est caractérisé par la proportion importante
de textes écrits comme le documentent I'existehtasage des manuels dans la plupart des matieres.

Le grand désavantage traditionnel de I'enseignendamie LE en milieu scolaire résulte de
'absence presque totale de situations communigsmtiv naturelles », créées par une volonté
authentique de communication. Pendant que dan€dess traditionnels de langue, l'interaction
communicative entre enseignant et éleves ou él@tegléves est dominée par une intention
acquisitionnelle de la langue-cible, le CLIL suhsi cette intention par un intérét centré sur un
contenu ou une thématique. Mais il serait naif rdé&re que cette constellation, si avantageuse lgu’el
soit, crée déja une constellation communicativainetie. Car dans la réalité du parler naturel, ces
situations sont tres riches, variées et fréquerastravers de ces situations, nous gagnons notre
expérience dans et avec la langue maternelle et acluevons notre socialisation. Il faut mentionner
que la variété des situations communicatives, thloischéma fondamental se compose par la triade
« moi — ici — maintenant », s’explique par une fitwdie de partenaires de communication dont chacun
nous fait découvrir un peu sa propre facon de pédmlectes, dialectes, sociolectes, styles) etme
multitude de thémes, d’interactions, d’exemplesrg@muganisation interactionnelle du discours... Et
quand nous parlons face a face, le canal visuet méuéle le comportement kinésique de nos
interlocuteurs hétéroculturels (regards, gestesti@ns ...) pendant que le canal acoustique paute le
VOoiX, une prononciation, le ton sur lequel ils (gpparlent. En fait, il s’agit d’'une multicanaliei
action a laguelle nous répondons par des actimigigtales paralléles une fois que nous nous sommes
engagés dans un acte de communication. Pendamicieetnous maintenons a la fois une attitude
intellectuelle et affective. Toutes ces expériengesidimensionnelles, que chaque culture tradeit d
facon différente, sont assez absentes dans le deul@gue — et peu de choses font croire qu'elles
seraient présentes dans l'enseignement bilinguds Nenseignement, qu’il soit traditionnel ou
bilingue, lié a I'enseignement d’'une MNL, introdoitte dimension au fur et & mesure qu'’il multiplie
les actes de communication et qu'’il se sert de niaabé qui conduisent les éléves a commencer a lire
et a comprendre le script culturel de la commuiboaauthentique en langue-cible. Résumons : c’est
toujours un avantage quand un professeur de lamgutune MNL fait parler beaucoup de locuteurs
natifs réels ou virtuels en se servant de matérsaunores et visuels. L'intérét authentique provoqué
par une thématique doit étre combiné avec une exmér riche en langue-cible.

Ces observations soulignent en plus la nécessiteedcomplémentarité didactique entre I'usage de
la langue-cible en MNL et dans les cours régukeréangue-cible.
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lll. A propos du facteur « enseignant » en sectioruropéenne

1. Les dix fonctions spécifiques de I'enseignant dubilingue »

Quand on s’efforce de définir les besoins de lanfdion initiale et continue des enseignants, on a
intérét a se souvenir de ce qu'ils sont appelédra flans leurs cours. Dans le domaine du trawmail e
section bilingue, il s’agit de :

enseigner la langue (de maniére implicite et/ouieig),
enseigner la MNL et sa langue de spécialité (CALP),
enseigner la civilisation-cible en comparaison aeecivilisation de départ et, éventuellement,
d’autres civilisations,
donner une compétence interculturelle,
conseiller/informer sur I'apprentissage des landleewage learning facilitator),
conseiller/informer sur les sections européennes,
coopérer avec la civilisation-cible (échanges soeda voyages, architectures ouvertes
d’apprentissage).
L'efficacité des stratégies méta-cognitives powpprentissage exige l'accentuation de la
perspective pédagogique :
enseigner a apprendre la MNL,
enseigner a apprendre la langue-cible (les lanémasgeres).
évaluer en MNL et, indirectement, en langue-cible.

L’évaluation se référera a la fois aux domaines a@e¥enus, de la langue-cible et de la langue
maternelle ainsi qu’aux stratégie d’(auto)guidagd’abprentissage.

VVY ¥V VYVVVV VVV

Un biologiste n’enseigne pas les mémes contenusdustorien-géographe et chacun des deux a
besoin d’'un savoir didactique ayant trait a sa prajscipline. Force est de constater par conséquen
que la « didactique intégrée de I'enseignemenhdnile » doit étre concrétisée a I'égard de chaque
MNL. Et bien entendu : il ne s’agit pas d’une qui@négligeable.

Comme je ne suis pas compétent dans le domaindidiestiques des MNL, je m'abstiendrai de
développer le sujet MNL. Mais en tant qu'ancienedgisant d’histoire, j'aimerais quand méme
souligner I'importance de quelques principes fonelat@ux de la didactique de I'histoire qui sont
pratiquement absents dans la méthodologie des tdhoRs par exemple la « problématisation »,
I'« exemplarité », le « changement des perspectivasl’égard d’'un phénomene politico-social, la
description des rapports entre les « causes eblegquences » d’un phénomeéne historique, ou encore
la dimension du « changement culturel » ou la #ndtEtion de la portée » d’'un phénomeéne... Vu de
la perspective des LE, ces précisions contribueapppxofondir I'intégration des données historiques
et, par le biais d’'une méthodologie raffinée, I'mghe de CLIL entraine une meilleure mémorisation
des données de langue (a condition qu’une théneasigit traitée en langue-cible).

L’énumération des fonctions de I'enseignant ensgdslingue montre d’ores et déja qu’il a besoin
d’'une compétence polyvalente. Sa compétence daesMML doit étre doublée de celle d'un
enseignant d’'une LE ou seconde. Ce qui expliquit m@’'peut assumer sa tache sans un minimum de
connaissances en didactique des LE.

2. Des voix critiques face a I'enseignement bilingu

Quand on observe le débat actuel en Allemagne 'snsdignement bilingue, on découvre la
critique des didacticiens des MNL qui craignent peete de qualité de leur mati&reHistoriquement
parlant, ceux-ci étaient, en effet, peu présenis dia théorie de I'enseignement bilingue. En méme
temps, les spécialistes des LE se montrent pratceépter la critique. Ainsi Helmut Vollmer admet
que la théorie de I'enseignement bilingue doit gréé¢ davantage les aspects et les concepts
développés par les didactiques des MNL (Lenz 2082 Somme toute, on constate des deux cotés
une volonté de rapprochement.

D’apres Lenz, didacticien de géographie, la criige résume en plusieurs théses :

14 « Beklagt werden - bis heute - die ungebrochene ibamz der Fremdsprachendidaktik auf dem Feld disghbalen
Unterrichts sowie die Gefahr eines Substanzvedustedas bilingual unterrichtete Sachfach. » (denRuhren 2002, 1)
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1. lln'y a pas de raisons intrinséques pour étalienseignement de la MNL en LE.

Réponse : La théorie de I'enseignement bilingueera, principe, toujours voulu accepter les

arguments des didactiques-MNL comme prioritaires.

2. Les didactiques de MNL doivent articuler des maxmeaires et nettes auxquelles
I'enseignement bilingue aura a répondre.

Réponse : Plusieurs Lander ont publié des currietildes instructions d’histoire et de géographie

dans les sections européennes pour assurer laégdella MNL dans I'enseignement bilingue. On

la croyait aussi assurée par le fait que tous teignants sont qualifiés dans la MNL qu'ils

enseignent.

3. La sélection des contenus doit suivre une logiqdaatique des MNL.

4. Par rapport a I'enseignement interdisciplinaireg discussion entre les différentes didactiques
parait indispensable.

5. Il est nécessaire de développer des outils pédagegispéciaux pour I'enseignement d’'une
MNL dans une LE.

6. Etant donné que les méthodes de certaines matteadgsisent une tradition culturelle
spécifique, I'enseignement d’'une MNL en LE demaunde compétence linguistique adéquate.

7. L’enseignement d’'une MNL en LE doit avoir des effgiositifs sur I'enseignement général
d’'une MNL tout court.

8. L’enseignement de la langue-profil préparatoire dwrienter sur une notion fonctionnelle de
la langue.

9. L’enseignement d'une MNL en LE demande davantagdedgps qu'un cours en langue
maternelle.

A ces théses, nous en ajoutons une dixieme.

10. L’enseignant (allemand) des sections européenniépdavoir exploiter les avantages d’'une
compétence pluri-langues qui est un préalable p@unrsmettre une compétence de lecture
pluri-langues.

Selon Lenz, I'enseignement d’'une MNL en LE offressiudes avantages considérables. En se
référant plus ou moins aux théories établissamgqda sillage d’Etienne Bonot de Condillac ou de
Wilhelm von Humboldt) un rapport entre les langaeses fagons de percevoir/concevoir le monde, il
souligne la dimension d'un enseignement en LE suldn interculturel. Car s’approcher des objets
culturels d'une MNL en plusieurs langues signifamprendre les themes de manieres différentes.
L’éléve apprend, par ce biais, la fixation et leditionnement de la propre perspective sur le monde
par une propre tradition scientifique, par les |aidlas de sa propre culture et de ceux la culture-
profil... Dans le cas d'une lecture pluri-languess @spects peuvent encore étre élargis par les
comparaisons prises des cultures tierces.

Pour Hallet, le modéle CLIL reflete déja une pasitintermédiaire du type MNL/LE. Cet auteur
(Hallet 1998, 2002) plaide comme Lenz (2002) poer développement d'une « didactique
intégrative » composée d’éléments de la didactipseLE et des didactiques des MNL. A notre avis,
un tel projet, orienté unilatéralement sur la mat@énseignée, ne va pas assez loin s'’il ne prentepa
apprenants et les enseignants comme point de départ

3. Un profil didactique en langues pour les enseigmts des MNL

(dans une perspective allemande)
Tout le monde connait, bien sar, I'enseignant déirgue » idéal :
» un personnage bilingue (dans les langues réclamées)
» expert dans sa Min
» doté d’'une haute compétence didactique du type MEL/

Et la réalité ? — Aprés une époque pendant laquedierecherches didactiques se sont plutdt
orientées vers les apprenants, elles viennent deuddr, depuis quelques années, le facteur
enseignant de LE. Pourtant, on ne dispose, a Ehaatuelle, en Allemagne d’aucune synthése qui
traite en particulier le travail dans une sectidingue a partir d'une perspective enseignante.i Cec
signifie qu’on manque de bases scientifiques péuelbpper des programmes de formation initiale et
continue. C’est pourquoi, toutes les propositionoig peut faire dans ce domaine ne sont que
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préliminaires. Elles suivent un « bon sens pédagmgi, et nous savons, grace aux analyses
empiriques faites sur les développements aboutisdamne compétence pratique d’enseigner
(Schocker-von Ditfurth 2001), que ce n’est pasai suffisant.

Tandis que, pendant les premiéres décennies dselgrement bilingue en Allemagne, les
enseignants ne disposaient d’aucune qualificatmmélle spécifique pour ce contexte particulier
d’apprentissage — dans la plupart des cas, ilsigm@ent une LE en combinaison avec un MNL
(presque toujours I'histoire ou la géographie) sgaarler de I'admirable engagement pédagogique des
pionniers du bilingue — la situation a changé depuie quelques universités en Rhénanie du Nord-
Westphalie (Wuppertal, Bochum, Dortmund) ont intribdun module d'études menant a une
qualification particuliére pour enseigner des sadieuropéennes. En méme temps, d’autres Lander
ont développé, eux-aussi, de tels modules ou dekile® « bilingues » destinés a la deuxiéme phase
de la formation des enseignants (ReferendariatpstCeén créant ces programmes d’études que
quelques réflexions ont été faites a propos desimgeslidactiques du personnel enseignant dans ces
cursus (par ex. Meil3ner 2001). Elles partent d'@msgnnel post-gradué qui possede déja une
qualification dans une MNL, des fois accompagnémel’qualification en LE.

Les modules de la premiére phase prévoient desatigires qui concernent :

» la didactique de I'enseignement bilingue.

(Il est évident que celle-ci doit correspondre atndards définis par les didactiques des
MNL.)

» une notion différenciée de la « langue ». Cettédificiation s'étend aux notions suivantes :
communication verbale, langue maternelle, secomdengere ; communication intra- et
interculturelle ; normes linguistiques intra- eteirculturelles ; variétés linguistiques ; faute de
langue et faute pragmatique.

I'acquisition de la langue maternelle, d'une demee d’'une troisieme langue, I'« interlangue »
des apprenants, I'intercompréhension et le plglisme.

les habilités linguistiques dans une perspectiyehpdinguistique. Que veut dire comprendre
la chaine parlée, lire, écrire, parler, compremeseript d’'une culture ?

les questions méthodologiques. Comment enseignardabulaire, une civilisation étrangere,
'apprentissage d’'une langue en autonomie ?

la question de savoir comment évaluer la « languéétbve » par rapport au traitement d’'un
phénoméne de MNL.

I'enseignement de la langue de spécialité et @AlBP.

lorientation du curriculum envers les besoins Ulilsgiques issus des objectifs non-
linguistiques : décrire, problématiser, expliqudassifier, juger...

Dans sa thése de doctorat, Beate Helbig (2001) rexgmaur I'enseignement de I'histoire en
francais (LE) a quel point toutes ces questionguistiques et méthodologiques sont liées aux
contenus et stratégies de l'enseignement de la MINlapparait que le développement d'une
didactique de I'enseignement bilingue orientéelassidifférentes didactiques de MNL est un impératif
qui va enrichir la formation des enseignants degi®mes bilingues et, par ce biais, améliorer
I'enseignement de la langue-profil et de la MNL.

vV VYV VvV VYV V¥V
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Les nouvelles formations bilingues premier degreé en
Alsace, au confluent des traditions allemandes et
francaises

Anemone Geiger-Jaillet
lufm d’Alsace

Depuis les années 2000, I'enseignement précocandgiés étrangeéres s’est quasiment généralisé
dans les pays de I'Union européenne. Les enfatstelét en principe a I'école primaire. Les langues
sont devenues un enjeu, mais il est encore dédfipibur tout le monde d’agir en connaissance de
cause : parents, associations, enseignants du imginedh du secondaire, chefs d'établissement,
inspections académiques ne disposent pas toujearsfbrmations nécessaires.

Notre contribution se situe dans le domaine defaétion des maitres bilingues de I’Académie de
Strasbourg dont le contexte historique, géogragh@jlinguistique est particulier a plusieurs égard

La proximité des régions germanophones a perntséation d’'une confédération des instituts de
formation des maitres dans I'espace du Rhin supéeie 1998 (Colingua, http://www.colingua.prg
entre I'Alsace, le Rhénanie-Palatinat, le Bade-Wnutierg et des parties du Nord de la Suisse. Des
contacts réguliers existent entre autorités sadaimstituts de formation, formateurs, formés. Ces
contacts ont exercé une influence sur les nouvétasations bilingues mises en place a I'lufm
d’'Alsace dans la suite du houveau concours C.EERdlangues régionales ».

On peut désormais parler d’'une formation au confldes traditions allemandes et francgaises.

|. Evolution du métier d’enseignant: enseignant delangue et
enseignant de discipline ?

1. Changement et réformes

« Pres d'un professeur sur deux sera remplacéldardix ans a venir. Afin de faire face aux
départs massifs a la retraite et en vue de prépaorganiser le renouvellement des génératlens,
ministre de I'Education Nationale, Jack Lang, a &ténitiative d'unplan pluriannuel de création
d'emplois et dgprogrammation des recrutementsqui prévoit le recrutement, entre 2001 et 2005, de
165 000 enseignants des premier et second dedobsspu

Le défi est, d'une part, quantitatif : I'éducatimationale qui ne connait actuellement, ni crise de
vocation, ni désaffection pour le métier d'ensemgri@an moyenne, 10andidats se présentent aux
concours pour un poste) doit attirer encore pléaudlants vers les professions de I'enseignement.

Le défi est aussi qualitatif : il faut donner awturs enseignants une formation de qualité et mieux
les préparer a exercer leur métier.

Telle est la finalité du plan de rénovation de danfation des enseignants annoncé le 27 février
dernier. Par ailleurs, ce métier est appelé aaesfiormer, d'ou le lancement d'une réflexion sur le
meétier d'enseignant, ses richesses, ses évolditinmes, mais aussi ses difficultés. »

(Source : Site Internetww.education.fr consulté le 28/08/02. Note : le plan de recrutgneste
d’actualité, méme apres le changement du ministre).

L’Education Nationaleest en plein changement. Les transformations orefiet commencé en
1990, I'année de la création des Idfmvec l'introduction de formations plus professialisantes des
futurs enseignants du premier et second degré.emoes par une valorisation générale de
'enseignement et de la recherche dans ces irsstidgpuis dix ans, le pourcentage des enseignants-
chercheurs dans les lufm ne cesse dailleurs deero

! Instituts universitaires de formation des mai(tetm).

203



Actes de I'Université d’automne « Former les ensaids des classes bilingues francais- langues slEsdriangues
régionales ». IUFM d'Alsace,Guebwiller. Centre denfiation aux enseignements bilingues. 24 au 27 oetp002.
Paris : Ministere de I'Education nationale. Diregti de I'enseignement scolaire. 2004.

La proximité des pays germanophones permet aujouirdi des jeunes stagiaires francais de
s'expatrier pour des stages sur le terrain a hégea. Quelles sont alors les évolutions en matiere
formation des enseignants du cété allemand ? Slatjitn rapprochement des formations allemandes
et francaises ou celui-ci s'inscrit-il dans un eé¢ européen plus large ? Nous allons retracer ces
transformations, afin de mieux comprendre les enjis nouvelles formations bilingues en Alsace.

Les enjeux et évolutions des derniéres décennies tka métier d’enseignant en général se
caractérisent par le plurilinguisme (voir égalemdat contribution de Claude Springer) et la
multiculturalité devenus une réalité dans les easd.e plurilinguisme s’est propagé dans les
programmes de formation a tous les niveaux. Ledémges ont répondu a une certaine régionalisation
des enseignements en ajoutant des composantesadygsi au sein d’'une autorité scolaire. A titre
d’exemple, leRéférentiel académique CE2-Sixiérde 2000 constitue une sorte de programme pour
I'allemand, spécifiquement pour I'enseignement géiige de I'allemand & 3 heures hebdomadaires en
Alsace. En méme temps, les systemes éducatifsrdeirgernationalisés grace a des appariements
scolaires, des déplacements ponctuels ou des sépbus longs a I'étranger etc. La dimension
européenne et I'éducation a la paix ont fait leppaaition dans les cours d'éducation civique, mais
également dans les cours de langue notamment dasecond degré. Le changement de méthode
d’enseignement et celui du public - les éléves edagon plus générale les « formés » - est devenu
guelque chose de tangible. L'introduction puis é&néralisation d’Internet dans les écoles et dans
beaucoup de familles a amené de nouvelles dimensi@pprentissage détachées du cours classique
en présentiel : apprentissages «virtuels » et stamie, séminaires virtuels, explosion des
connaissances, recherches individuelles, travigrdisciplinaire et en réseau... Tout ceci a permis
d’engager un processus dynamique de restructuraiote formation, impliquant les formés, les
décideurs politiques et les concepteurs de formatio

De nombreux pays ou régions viennent de réformegménent leur systeme de formation, par
exemple I'Angleterre, le Pays de Galles, les Pags;Ba Suéde, I'Autriche, la Grece et I'ltalie
(Brinkmann 2000 : Lehrerbildung in Europ Des dossiers sur le métier d’enseignant en Europ
(titre du dossier de Raulin 2002) existent dorénavdJne modification de la formation des
enseignants en France est en cours(van Z&@ieR). Pourquoi tous ces pays ont-ils procédé a des
transformations en profondeur? Quels étaient lggoohes faits aux systemes éducatifs et de
formation?

Tout d’abord, les réformes sont I'expression d’ualaise, d’'une certaine mauvaise image de
marque de ce métier qu'’il convient de valoriselugigonférant le statut d’'une véritable professiba.
qualité d’enseignement et de vie du corps enseiggadégradait a plusieurs niveau, il fallait donc
qgue les Etats interviennent. Le reproche classgglen lequel trop peu de liens existent entre la
théorie et la pratique revient également cycligusm®n déplore de plus, avec des nuances par pays,
le trop peu de pratiques pédagogiques et de réfiextir cette pratique dans les formations pour les
enseignants du secondaire. La non-adéquation fierr@ation aux réalités est également objet de
débat. En France ou la spécialisation, voire l@isales experts, est toujours une référence erereati
de formation (cf. Horner 2000), cette inadéquatshaccentuée. La France forme traditionnellement
deux catégories d’enseignants: les généralistevglence des professeurs des écoles) et les
enseignants de disciplines plus spécialisées, plsguelles les langues. Le grand enjeu de la
décennie en cours est d’arriver a proposer nordpagormations de langues a coté des formations
disciplinaires, mais des formations en langues fEsufuturs enseignants. La langue ne sera dosc plu
seulement contenu et objet de cours, mais égalemegen de transmission des savoirs et de
communication : ce nouveau statut lui est confpeg, exemple, dans les classes dites immersives
alsaciennes.

Il faudrait recruter aussi bien des spécialisteglideiplines maitrisant également bien la langue-
cible que des spécialistes de langue maitrisantlhieu les discipline(s). Puis, il faudra les fernde
facon spécifique a I'enseignement bilingue car in@déamiliar with both the target language and the

2 Académie de Strasbourg 2000.
® Les textes de I'ouvrage sont en allemand, lesmésien anglais.
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content matter does not necessarily make a goawybél teacher » (Fruhauf, Coyle, Christ, 1996 :
179) .

2. Evolutions
Trois indices témoignent de ces évolutions versstatut mixte d’enseignant de langue et de
discipline.

a) Une amélioration du niveau linguistique et cultel des futurs enseignants est en cours.

Il est de tradition dans de nombreux pays européeost I'Allemagne) d’effectuer un séjour
linguistique obligatoire a I'étranger dans le cadie sa formation a I'enseignement, afin de se
perfectionner en langue, de connaitre le pays-eib$a culture, de vivre le sentiment d’expatriatie
facon personnelle et d’étre mieux armé pour enseidiouverture et la tolérance a l'avenir. En
Allemagne, le séjour obligatoire dans le pays detgue cible est généralement de six mois, et de
trois mois dans un deuxieme pays si le candidateasformation pour deux langues vivantes
étrangeres. Ailleurs, les nouveaux enseignants parfbis recrutés grace a leurs compétences
d'enseignemengn deux langues, comme au Luxembourg ou au Val d&osh France, avant de
« décrocher » le Concours d’aptitude au professtedienseignement du second degré (C.A.P.E.S.)
et l'agrégation, et encore moins avant de deverifepseurs des écoles, le stage linguistique a
I'étranger — pourtant réclamé par les syndicatie®tassociations de professeurs de langues depuis
longtemps - n’est toujours pas obligatoire. Cepatdde nombreuses possibilités existent (séjour
Erasmus, Leonardo, bourses obtenues par l'inteairédilu bureau des relations internationales des
universités, ...).

b) La bivalence discipline/langue prend de I'ampleu

Dans beaucoup de pays, dont I'Allemagne, les enartg des disciplines du second degré sont
formés dans deux disciplines, en plus des Sciedee$éducation qui constituent la troisieme
discipline a partir de la premiere année a l'ursitér Ces formations aboutissent & des diplémes de
bivalence par exemple en Allemagne : francais +ggshie, allemand + histoire, etc. Certaines
combinaisons sont évidemment plus recherchées ’'quéas. La France s’est alignée sur les usages
de ses voisins européens dans ce sens, en instd@BC.A.P.E.S. bivalents pour le breton et I'zoti
par exemple, concours dans lesquels une languenadgi présente en France s’ajoute a une autre
matiere scolaire. Ce pas a également été franchepaouveau concours spécifique des professeurs
des écoles, le Concours externe spécial de recentese professeurs des écoles de langues régionales
(C.E.R.P.E.), qui recrute de futurs enseignantprémier degré en fonction de leurs compétences en
mathématiques, en francais (langue nationale) 4 Galangue régionale de I'académie en question.
Evidemment, en ce qui concerne la France, tout resl@nt sur ce qui existait auparavant pour les
professeurs d’enseignement général de collegeGRCB, ce que le C.A.P.E.S. et I'agrégation ne
pouvaient imaginer.
¢) De nouvelles formations pluridisciplinairetentent de concilier la spécialité d’une ou dexdeu
disciplines, avec une ou deux langues. Par exerapke licence pluridisciplinaire ouverte depuis la
rentrée 2000-01 a I'Université Marc Bloch de Stmsl, intitulée « Préparation aux carrieres de
'enseignement primaire », prépare a I'admissionpeemiére année d’lufm avec des dominantes
langues, en ne négligeant ni les mathématique® rfancais. Un cours sur la connaissance de
systemes bilingues éducatifs a travers le mondegtede se familiariser avec cette problématique.
Cette licence pluridisciplinaire va tout a fait dale sens des annonces de I'ancien Ministre de
I'Education Nationale, Jack Lang, en proposantddages dans les écoles des I'année de licence, un
renforcement des langues et en permettant a latudie s’orienter plus tot vers les métiers de
I'enseignement. Les bons scores obtenus lors desissidns en Ilufm et des concours sont
encourageants et montrent que I'évolution versiotégration« enseignant de langue + enseignant
d’'une autre discipline va dans le bon sens.

ll. Formation des enseignants en Allemagne

1. Organisation
L’'Allemagne, pour schématiser, forme ses enseignamtdeux phases : une phase universitaire de
formation théorique (Universitat ou Padagogischehdchule) de trois ou quatre ans, suivie d'une
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période de stage de 18 a 24 mois dans le type ld'@our lequel le stagiaire a été formé lors de sa
formation initiale. Cette deuxieme phase se dérald@s des « Studienseminare », selon une
alternance entre des cours, des stages d’obserydée stages de pratique accompagnée et des stages
en responsabilité tout au long de la formation. @@men France, le stagiaire est rémunéré.
Cependant, il est fonctionnaire a I'essai pourddqgale du stage obligatoire... et la grande difféeenc
avec la France, c’est qu’il n'obtient pas automaigent un poste a la fin de cette période de
formation. L’embauche dépend en effet des besagsmaux dans tel ou tel type d’école et des
disciplines pour lesquelles le stagiaire (Referendaté formeé. C’est cette période d’attente paotiva
parfois durer plusieurs années qui explique lesiviaitdbns des jeunes Allemands a rajouter une
troisieme discipline ou une langue d'origine dedaets afin d’augmenter leurs chances d'étre
effectivement embauchés. lls peuvent ainsi accumddss points, améliorer rétroactivement leur
moyenne générale de I'examen final et augmentesi &nirs chances d’embauche. Quel contraste
avec la plupart des lufm qui ne donnent plus des)ati pour la validation de la formation, ni péeir
mémoire professionnel, ni pour les stages en resilité des professeurs des écoles !

2. Concept sous-jacent d8ildung

Mais il existe une autre différence de fond, d'eguee plus philosophique : le concept de
formation ne recouvre pas la méme chose en Franee &llemagne (Geiger-Jaillet 2003; 2000). La
mise en place et les dispositifs de formation cw#idans les deux pays, veéritable reflet de lagdci
la révelent nettement, mais ils ont également migidénces sur I'enseignement initial, professioehel
technique, bref sur la formation tout court.

Le systeme éducatif francais est un enseignemequeide type latin et méditerranéen (Vaniscotte
1996), basé sur un tronc commun, sur I'acquisities connaissances et sur la transmission de la
culture ancienne, avec I'objectif de mener I'ensiendes éléves au niveau de connaissance le plus
élevé possible. Le systéme germanique est parecbafié sur une orientation précoce des enfants dans
des filiéres et donc des types d’établissementensiaires différents dont le choix doit favoriser
l'insertion sociale et professionnelle future deaghe enfant. L'épanouissement de I'enfant est donc
lié a sa « bonne » orientation dans la « bonnkesdi

Si beaucoup d’Allemands se forment aprés la s¢élakiligatoire (et tout au long de leur vie), c’est
bien en référence a ce concept Bikdung dont Ridiger Stephan (1990 : 299) nous donne la
définition suivante :

« Ce concept riche de sens, qui s’est imposé au dibXiX® siécle, trouve ses racines dans le
protestantisme (piétisme) d'abord, puis dans lessileisme allemand, enrichi des idées des
lumiéres et du modele d'une Gréce idéaliséeBiaungsideal idéal d’éducation et de culture, se
dégage alors, qui appellehacun a assurer I'épanouissement des facultés pprie en lui. L'étre
humain contribue au progrés de la société et derfibnité par son aspiration a I'éducation et a la
culture. La contradiction entre culture individuelket éducation étatique disparait. »

Il'y a donc une grande différence entr®&ialungallemande et I'éducation francaise (voir Gré&e
Luger 1993; Barmeyer 2001). Pour Louis Dumont (39#1Bildung est méme le concept central de
l'idéologie allemande : une vision selon laquebeliberté provient de lindividu se dépassant lui-
méme. Autrement dit, le fait de se fixer libremeanée obligation est précisément ce qui libere. S fi
I'obligation de choisir des éléments en plus déofanation demandée pour décrocher le dipléme est
donc un acte de liberté et ressenti comme tel, 'est npas considéré comme une charge
supplémentaire.

lll.  Formations pour enseignants bilingues, analysés par pays

Dans I'espace du Rhin supérieur, chaque unité g@bgiue éducative a mis en place son propre
dispositif de formations de maitres bilingues.

L'lufm d’Alsace a commencé il y a bient6t dix adsisqu’en 2001-2002, une formation bilingue
optionnelle était destinée aux futurs professews @écoles, admis apres un entretien en langue
allemande. Elle venait en sus de la formation péglage et didactique suivie par tous les professeur
stagiaires en 2éme année d'lufm et comprenait enmeation didactique et spécifique de 168 heures
(environ sept semaines), un stage d'observationt cguquinze jours en automne et un stage de
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pratique accompagnée de quatre semaines en étaudardasse allemande (Rhénanie-Palatinat ou
Bade-Wurtemberg) ou dans une classe bilingue alsaej ainsi que le mémoire professionnel. Une
deuxiéme partie de la formation d’une durée anaaipisix semaines était ensuite placée au cours de
la premiére année d'exercice dans une classeuslitappelée T

La difficulté principale des formations complémerda bilingues telles qu’elles existaient a I'lufm
d’Alsace résidait dans la réduction relative duesivdes licenciés d'allemand et des germanophames d
qualité (Geiger-Jaillet/ Morgen 2003). L'admissisglective a I'lufm, puis le concours a la fin de la
premiére année ont réduit progressivement les tehate candidats. Depuis la session 2002, le
concours regional spécifigue (C.E.R.P.E-L.R) a ieis nouvelles formations a I'enseignement
bilingue au centre de l'intérét des jeunes, d'aupdus que les recrutements en enseignants d’atiéma
par les concours du C.A.P.E.S. ou de I'agrégataissient depuis plusieurs années et n'offrent pus d
perspective satisfaisante. Devenir enseignantguiirfrancais-allemand dans le premier degré pouvait
donc devenir une alternative intéressante et daestun débouché dans la Région pour les jeunes
Alsaciens licenciés, mais également pour des gdstearnvenus de toute la France.

Les Lander voaisins limitrophes de I'Alsace connamscomme la France, des restructurations de
leurs formations d’enseignants. Deux d’entre euk é@galement mis en place des formations a
I'enseignement bilingue et a I'enseignement géisral’une langue des I'école primaire s'inspirant
souvent de ce qu'ils appellent le « modéle alsasien

C’est ainsi que le Bade-Wurtemberg propose unedtiam initiale universitaire intitulée Europa-
Lehramf, le Rhénanie-Palatinat une autre appelée Euregfivdmt (description sur
www.colingua.org). Ces formations existent poundingues cibles, le francais et I'anglais précoces
dans différents types d’école du premier et dumseéctegré, a la fois pour I'enseignement extensi (1
3 heures comme en France) et pour I'enseignemeaneisif. L’enseignement bilingue par immersion
est en Allemagne davantage ancré dans le seconé,degis reste trés peu développé dans le
primaire. Les nouveaux dipldbmes sont de formatioitiale, c’'est-a-dire qu’'on les prépare des la
premiére année universitaire. L’admission en Eusdpam? se fait aprés le baccalauréat, sur dossier,
apres un entretien de motivation et un test litguis. La formation comporte des parties obliga®ir
a I'étranger. Les langues-cibles sont des langaagahde diffusion internationale et non des laague
régionales. A l'opposé, en France, la forme dengilisme la plus répandue est celle de
'enseignement du francais et d’'une langue régmnaénéralement, les académies sont concernées
par une seule langue régionale. Les trois exceptimmt 'académie de Montpellier avec I'occitan
(provengal, languedocien ..) et le catalan, 'aosidéde Bordeaux avec I'occitan (béarnais, gascon) e
le basque et 'académie de Rennes avec le bretergatio.

IV. Nouvelles formations bilingues PE2 a I'lufm d’Alsace

1. Contexte de la formation PE2 voie régionale enlgace

A la suite de l'introduction en 2002 du nouveau amns C.E.R.P.E.-L.R., la plupart des
académies concernées ont mis en place des formatjpécifiques complémentaires aux plans de
formation des PE2 dont la filiére s’appelle maimtein« voie générale » (voir le compte-rendu de
l'atelier 4 de l'université d’automne dans ces méraetes). L’Alsace est seule a avoir opté pour un
plan de formation spécifigue « PE2 voie régionalde»formation initiale « grandeur nature ». Les
cours sont d'ailleurs dispensés dans un lieu dmdtion exclusivement destiné a I'enseignement
bilingue, le C.F.E.B de Guebwiller (voir ci-desspus

Le contexte est spécifique a plusieurs égardsitdation linguistique historique avec I'allemartd e
les dialectes alsaciens est particuliére (Geigéietla001). Les collectivités territoriales soutieent
fortement tout ce qui concerne le bilinguisme. Gelabouti entre autres, a la création du Centre de
formation aux enseignements bilingues & GuebwiHaut-Rhin), le C.F.E.B, ouvert depuis 2001. La
politique volontariste de la part des autorités catives fait de l'allemand une priorité de
I'enseignement, car, sur 180 kilométres, la framstigolitique n’est pas une frontiére linguistigles

471 : titulaire £®année — T2 : titulaire®@®année.
® Voir contribution de Gérald Schlemminger dansmésnes actes.
® Aprés trois semestres pdiEuregio-Lehreren Rhénanie-Palatinat (cursus ouvert depuis 2692-0
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dialectes franciques au nord et alémaniques ets@tdndant aussi du c6té allemand, francais et
suisse. Dans ce contexte de «reconquéte du Ldimguw> (Jean Petit 1993), les universités
alsaciennes (Strasbourg, Mulhouse) ont mis en ptasedernieres années, des modules de pré-
professionalisation et diverses licences plurigigtaires. Les départements de dialectologie dass |
universités de Strasbourg et de Mulhouse s’affitng@puis quelque temps au détriment des filieres
plus classiques de germanistique (voir les cortiobs d’Arlette Bothorel-Witz et d’Albert Hudlett).
Les candidats actuels des formations bilingues tnfiur 'instant pas pu vivre eux-mémes une
scolarité bilingue (puisque les premiers bilingaeslaires sont seulement rentrés en Alsace aweolle
en 1998, et au lycée a la rentrée 2001), maisiiipwo profiter des dispositifs renforcés de landaes

les universités. Les candidats actuels ont doneesdpassé une a deux années a I'étranger, une anné
d’études et une année d'assistant(e). Leurs exm&sedoivent évidemment étre intégrées dans les
formations.

Comment concevoir la premiére et la deuxieme ardes concours C.E.R.P.E. par rapport a
'ensemble de la formation professionnelle, dangalrcontexte ? Comment profiter d’'une situation
frontaliére pour une formation des T1 et’T7ZEn se basant sur les directives ministériellelest
programmes nationaux frangais, sur les référerdielsompétences pour I'enseignement généralisé de
I'allemand (Académie de Strasbourg 2000) et suéfiérentiel spécifique pour les maitres bilingues d
I'lufm, et en tenant compte des programmes scdaies Lander voisins allemands (base de leur
matériel pédagogique), I'lufm a mis en place devetlas formations PE1 bilingues (rentrée 2001-02)
et PE2 bilingues (rentrée 2002-03). L’lufm a pueuiit le soutien de la confédération Colingua et des
autorités scolaires allemandes.

Afin de garantir une continuité de l'apprentissagiingue chez les éleves, I'académie de
Strasbourg n‘'omet pas de constituer, en plus diewnide professeurs des écoles « de la voie
régionale », un vivier de professeurs pour I'ensengent des disciplines non linguistiques dans les
colléges et lycées, seul moyen d'étendre progressmt ce dispositif & un maximum d’éléves.
L’lufm d’Alsace propose par conséquent une formmatidingue second degré (PLC2, PLP2) appelée
option européenne et bilingue (OEB), sous formenddules spécifiques avec stages pédagogiques et
linguistiques dans les pays concernés (Allemagmand® Bretagne, Espagne) pour les professeurs
envisageant de postuler pour I'enseignement enogeetiropéenne. Mais cela n'est pas I'objet de
notre contribution.

Quels sont, dans ces nouvelles formations, lesefl&aissus des traditions allemande, francaise et
européenne ?

2. Organisation et contenus

Signalons tout d’'abord les éléments pour lesgesisibuvelles formations PE sont restées fideles a
'ancrage francgais.

Alors gqu’en Allemagne, I'étudiant doit décider d&m inscription de la finalité professionnelle de
son cursus (Staatsexamen versus Magister par eggrepl France, il faut faire d’abord trois années
d’études universitaires. La licence sanctionne iveau d’études, mais ne prédestine pas a un métier
en particulier.

Sur décision du recteur de I'académie, 39 jeunéstiliigues ont pu étre accueillis en 2002-03 en
Alsace avec l'allemand langue cible. C’est bierélément de la tradition francaise car en Allemagne,
on ne régit pas I'acces a une formation professbampar un concours.

Contrairement a la formation optionnelle d’avand20cette nouvelle formation se déroule sur les
9 mois passés a I'lufm en PE2 et remplace pourcédeglidats volontaires, recrutés sur concours
spécifique régional, la formation PE2 de la voi@égéle. Ceci facilite le travail avec les instances
éducatives partenaires car on connait le nombret eeaPE?2 bilingues dés le début de I'année et on
peut constituer un groupe spécifique a Guebwiller.

Les résultats de la premiére année de concours €RREN Alsace ou sur 39 admis, 35 avaient
suivi une année de préparation spécifique PElenégionale » a Guebwiller, montrent 'importance
de la préparation. Les épreuves comportent par gheean commentaire guidé en allemand ou en
alsacien, épreuve pour laquelle il n’existe ni denoel ni de cours spécifique par correspondance

7

Cf. note 4.
8 Dans les épreuves du C.A.P.E.S. d’allemand, le cemtaire guidé ou dirigé est a faire en langue fEmecet non pas en
langue allemande comme pour le concours PE.
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Seule la voie bilingue PE1 a Guebwiller assure pginstant une préparation a ce type d’épreuve.
Nous restons donc dans la logique francaise d'mecaars et de sa préparation qui dure pratiquement
une année universitaire.

En ce qui concerne la validation en fin parcour2,PR logique francaise reste également
dominante. Alors qu’en Allemagne, un jury évaluaspturs lecons lors d’'une commission formelle
d’évaluation Lehrprobg, ces lecons donnant lieu chaque fois & un raggiatun entretien, la France
n’évalue plus que par la mention « stage validé » oon validé ». Il n'y a plus de note chiffrée ce
gue nous trouvons regrettable. En France, nousagssons trés peu de renvois de PE2 (refus définitif
et licenciement) a la fin de la formatforEn Allemagne, la note a une trés grande influencees
chances d’obtenir un poste.

Le mémoire professionnel en France est - selon n@as non plus assez valorisé, faute de note
finale. La note du Staatsexamensarbeit, a écrirdeer ou trois mois, pendant lesquels I'étudiant ne
fait pratiquement que cela, a une grande influeicd’embauche. En France, par contre, le mémoire
fait I'objet d’'une soutenance orale obligatoire.dautenance orale n’est pas d’'une grande tradimon
Allemagne ou souvent, les théses ne sont pas smgemalement, mais obligatoirement publiées sous
forme de livre.

La reconnaissance de la formation PE vaut pour leoterritoire national, méme s’il s’agit d'un
concours académique. Une académie peut libérerpensonne souhaitant aller dans une autre
académie. Ce changement, qui correspondrait a wmgelment de Land en Allemagne, est
extrémement difficile en Allemagne, vu le fédénalés des Lander et leurs divergences dans les
systémes éducatifs.

Quels sont maintenant les éléments allemands fjueicent le systéme francgais ?

L’organisation dans les universités allemandestal&puis longtemps & une « semestrialisation »
introduite il y a quelques années seulement dangrirersités francgaises. A I'lufm, on fonctionras p
contre encore selon le mode annuel de neuf'fheise rentrée, un temps pour la formation, un temps
pour les examens, puis un grand « vide » de foomgtendant les mois d’été, avant la deuxiéme
année. Ce vide est quelque peu comblé pour lebliEgues par les offres des partenaires allemands
(juillet) et suisses (possibilités des la rentréalare en aolt). En fin d’'année scolaire, lesiaisep
francais peuvent suivre une classe allemande pemdas semaines environ et prendre de I'avance
dans la fabrication du matériel pédagogique dantailront besoin a la rentrée dans leur premier
poste : en effet, par bonheur, les écoles du Badgenberg travaillent généralement jusqu’au 20 ou
25 juillet avant de fermer pour les vacances. lagiaires frangais peuvent donc prolonger leur
formation au-dela du premier juillet. En échangeeetguise de remerciement, les stagiaires PE2
francais apportent du matériel francais aux coksgallemands et interviennent dans des séquences en
francais (chants, jeux, ...) avec des petits Alledsaapprenant le francais précoce. Parfois, ces
collégues se retrouvent le soir lors d’'un Stamrhtistansfrontalier. Ce sont des réunions mensuelles
entre enseignants des deux cotés de la frontieopjcges a un échange d’expérience et de matériel.
Ces réunions se déroulent au plus prés du dontieBeenseignants, par exemple a Kehl et Strasbourg
alternativement. Depuis le Nord de I'Alsace jusgu'8ud, trois de ces réseaux transfrontaliers
d’enseignants existent (Geiger-Jaillet 2002b).

La bi- ou trivalence du modele allemand (étudied@tc enseigner 2 ou 3 disciplines scolaires)
commence a s'implanter en France, par exemple {DELIG allemand/histoire & Paris. Nous avons
déja évoqué précédemment le cas des licencesiptupithaires et des C.A.P.E.S bivalents (concours
franco-francais). Des coopérations du type « cuirsiégré transfrontalier » ont également vu le jour
C’est ainsi que les universités de Leipzig et derlLif ont mis en place le seul cursus intégré leingl
pour devenir enseignant du second degré. Un aunsug de formation binational existe entre les
universités de Sarrebruck et Metz pour l'histoitela géographie, deux matiéres distinctes en
Allemagne. D’autres encore lient I'allemand etdtoire (TUbingen avec Aix-Marseille).

Les nouvelles formations assouplissent la séparatigcte entre phases de formation a I'lufm et
stages regroupés sur le terrain, en donnant ureegsande place a I'observation des pratiques en

°0,4% en 2000 et 1,3% en 1999 & I'lufm d’Alsace {f&és internes en date du 1.12.2000).

10 |es appellations PE1, PE2 pour « professeur d#espremiére ou secondanée »reflétent tout a fait ceci.

1 Stammtisch intraduisible. Dans une brasserie ou Winstub asme (débit de vins), il s'agit de la table réseragix
habitués.
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classe et I'analyse des situations d’apprentissags des classes allemandes, francaises et bi#ingue
des deux c6tés du Rhin. Les conditions éducatiterediducation bilingue peuvent ainsi étre vécues
par les stagiaires. L’emploi du temps ressemblaldment assez a un emploi du temps d’un stagiaire
dans un « Studienseminar » allemand.

Les stagiaires effectuent des visites ponctuetleautonomie dans un stage filé qui ressemble au
« stage d’un jour »Tlagespraktikumdu coté allemand. lls ont également I'occasionreleenir en
classe allemande ou bilingue toutes les semaines |dar(s) école(s) de référence car ils bénéticien
d’'une journée libérée de cours a I'lufm d’Alsacela&favorise une pratique réguliere d’observation e
d’analyse. L'lufm d’Alsace met & disposition sonreet d’adresses du réseau Colingua afin de leur
permettre de trouver un maitre d’accueil ou unesgalu niveau voulu, souhaitant se lancer dans une
correspondance scolaire ou un échange etc. Le tdanmeémoire professionnel est en relation avec
'enseignement bilingue. Pour la premiere fois €203, les séances mises en place par les
stagiaires afin d’étre analysées peuvent étreteffes en France ou en Allemagne, lors de stagss fil
ou regroupés.

Aprés l'impact des éléments francais puis allemaswisla formation de professeur des écoles
(P.E.), nous nous attarderons sur quelques élérdamis culture de formation européenne.

Les admissions dans des filiéres universitaires soavent soumises a des tests linguistiques, en
lien ou non avec le cadre européen de référencedipgdmes nationaux ou les portefolios dans le
domaine de I'auto-évaluation (voir contributionPierre Frath).

On définit de plus en plus souvent des niveaux alap&étence a atteindre en fin de parcours
(Kompetenzprofildans la formation Europa-Lehramt au Bade-Wurtembex Référentiel des
compétences attendues chez le maitre bilingueAisace).

Un séjour de trois a six mois, déja obligatoire sdde nombreux pays européens pour les futurs
enseignants de langue du second degré, fait petigrante de la formation O.E.B. (Option
européenne et bilingue) a I'lufm d'Alsace sous ferdiiun mini-stage en février. Cela veut dire
gu’actuellement les PLC2 venant des disciplinesnt sbligés, alors que pour les PLC2 en langues, il
n'y a toujours pas de décision nationale francaigigeant les jeunes a passer un certain tempslelans
pays de leur langue cible.

Le séjour a I'étranger pour les futurs professelas écoles est fortement encouragé (un a trois
mois) a I'lufm d’Alsace et sera rendu obligatoireup les PE2 bilingues. Les stagiaires alsaciens et
catalans peuvent faire un stage d’observation ajn&in stage en responsabilité a I'étranger (voir
compte-rendu de l'atelier 4 fait par Maria-Dolorsl&g, et c’est une nouveauté. En effet, le stage en
responsabilité de trois semaines (R3) peut étrigléval I'étranger, sur des criteres mixtes lufm et
institutions allemandes, suisses ou autrichiericeesollegue étranger tuteur rédige alors un rapgert
visite, aprés concertation avec le formateur fremca

Pour étre crédible, I'enseignement dispensé deégétiement étre bilingue en formation (cf.
Daniel Morgen 2002). Nous assistons actuellemem éhangement de génération de formateurs dans
les instituts de formation. Auparavant, les ensaig® en place s'intéressaient ou non a la mise en
place de formations bilingues et s'y investissaient non. Depuis quelgques années, lors de
renouvellement de postes, notamment dans I'enseigmesupérieur (université et lufm en France),
des profils de plus en plus spécifiques sont pslgié’est ainsi que la demande et I'offre se teteat
parfois. Mais aussi longtemps que durera le systdéme C.N.U? trés spécialisé, et I'inexistence
d’'une section C.N.U de didactique permettant dérg&dces nouvelles formes d’enseignement, il sera
trés difficile de convaincre une collegue professBuniversité de mathématiques d’accepter le profi
« mathématiques et enseignement bilingue/languendec> pour un nouveau profil de poste a
I'lufm !

Les autres pays européens se trouvent confroniemames problemes de ressources humaines :
les enseignants bilingues en place sont le plugestautodidactes dans le domaine de I'enseignement
bilingue, des formations n’étant proposées que ideguelques années. Le renouvellement des
enseignants bilingues et des équipes de formatkurs les établissements supérieurs contribuera a
une nouvelle dynamique européenne dans ce donaifiejage d’'un projet Comenius 2.1. intitulé

12 conseil national des universités
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MEMO™ entre I'Allemagne, I'Autriche, la France et I'llal L'objectif du projet MEMO
(http://Iwww.pze.at/memo/) est le développement dedutes de formation plurilingues pour
I'enseignement des disciplines en langue seconde giverses langues cibles (allemand, frangais,
anglais) du premier et second degré. Ces modulestitgeront les premiers éléments d'une formation
européenne des maitres car ils auront été négamié® plusieurs partenaires européens et
expérimentés en cours dans plusieurs pays.

V. Formation trinationale en germe

A l'image des nombreux cursus intégrés qui exisemdroit, en médecine, dans les formations
d’'ingénieur (soutenus financierement par ['Univegsifranco-allemande), deux formations
d’enseignants bilingues ont vu le jour dans le domde la formation des enseignants.

1. Cursus intégre

La forme la plus innovante dans I'enseignemenndile est celle du « cursus intégré » , mis en
place depuis quatre ans par une convention emdrévérsité de Haute-Alsace, la Padagogische
Hochschule de Freiburg/RFA et I'lufm d'Alsace (vmifra la contribution de Michel Faure et de
Daniel Morgen). La participation de I'lufm d'Alsacse situe dans la « deuxieme phase » de la
formation, c’est-a-dire au moment des stages eslléuet surtout des stages en responsabilité de la
deuxiéme année. A partir de la deuxiéme année dé@)Hix étudiants de chaque pays participent a
des périodes de formation en alternance dans chagjuersité. Le groupe composé de Francais et
d'Allemands parcourt ensemble les différentes asriBétudes alternativement dans I'un et I'autre
pays. Les étudiants préparent a la fois les diptdaliemands et francais et se présentent aux dggdom
de l'enseignement ainsi qu’au concours de recrutefn@ncais. Cela nécessite des négociations en
terme de reconnaissance, de durée de stages, tnu®rde formation qu'il convient toujours de
replacer dans leur contexte « national » d'origine.

Les étudiants admis au « cursus intégré » (apresiatoet test) sont admis d'office en PE2 voie
régionale a I'lufm d’Alsace. La premiere candidagt entrée dans la 2e phase (Referendariat) en été
2002 (cf. Geiger-Jaillet/ Morgen). Mais il faut as que ce cursus est tres ambitieux, et tréscidkiffi
a suivre pour les candidats car les exigencesdsvantage cumulatives (additives) que véritablement
intégrées. Par exemple, pour étre engagé commessmfr des écoles en France, ces candidats
doivent également réussir le concours francais .ECFEE spécial et C.A.P'ffa coté des examens
d’état (2. Staatsexamen) exigés en Allemagne. Uisnparait cependant que ce cursus a le plus de
chances de favoriser I'émergence des compétentasuiturelles requises chez les enseignants
bilingues de par la constitution binationale duugp® méme et l'alternance des lieux de formation
dans les deux pays.

L'échange de formateurs au sein de la confédér@idingua, déja tenté ces dernieres années a une
échelle encore réduite entre les instituts de fGonales maitres partenaires, favorise la préseace
la formation didactique et pédagogique de la largjble et développe les compétences des maitres
dans cette langue. Ainsi, un enseignant de I'lufAlsdice vient faire cours en francais a Karlsruhe
(Europalehramt), et son collegue allemand intetvigams la formation disciplinaire chez les PE2
bilingues. En méme temps, ces échanges contrizuéntconnaissance plus approfondie de chaque
systéme mis en place par les formateurs et legtistitions respectives.

C'est dans cet esprit que I'lufm d'Alsace travadte étroite coopération avec ses partenaires
allemands et suisses de la Confédération Colingsdrstituts de formation du Rhin supérieur. De la
a imaginer une formation non pas bi-, mais trinale, il n'y avait qu’un pas.

2. Euregiolehrkraft/ maitre bilingue

Au sein de la confédération Colingua, un groupéraeail permanent a élaboré un cursus-type de
formation des maitres bilingues / Euregiolehrkgattmier et second degré (Geiger-Jaillet 2002a et
www.colingua.org). Prévu sous forme d'études compiétaires (40 Semesterwochenstunden
correspondant a un semestre d‘hiver et a un seand'étté dans le décompte allemand, ou 480 heures
d’enseignement & 45 minutes dans le décompte soissgen 400 heures a 60 minutes [décompte

B L'lufm d’Alsace participe & ce projet, coordonper le Studienseminar de Bonn (Sek.2), avec deuitsstle formation de
Bolzano/Bozen (It), Graz, Lienz (Autriche), InstitBbethe de Paris...
14 Certificat d'aptitude au professorat des écolekdgue régionale.
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francais]), des unités obligatoires ou facultatigest a choisir dans les domaines suivants : destu
culturelles et européennes comparatives, 2. S@edoelangage, 3. Bilingualité, enseignement et
apprentissage bilingues, 4. Littérature, 5. Edoodidrmation interculturelle, didactique des
disciplines et enseignement de disciplines datenigue du partenaire.

Comme les études pour les enseignants sont moimguds en Suisse (trois ans apres le
baccalauréat), la solution des modules a été retafin d'intéresser également des enseignants en
place, et pas uniqguement les jeunes étudiants.

3. Master trinational

Dans la droite ligne de ces travaux préparatowesprojet de Master trinational est en cours
d’élaboration pour sanctionner les études par pidtie unique en lieu et place des certificats et
diplomes nationaux délivrés par chaque pays. Pfiactaer la validation finale et étre admis aux
examens finaux, une valorisation des points deitsréIC.T.S sera mis en place, seule solution
transparente quand plusieurs pays européens splitjiis. Pour les tests linguistiques obligatoires
avant I'entrée en formation, les niveaux indiquéedle cadre européen de référence sont de plus en
plus utilisés, et leportefolios €f.infra la contributionde Pierre Frath) font leur preuve dans l'auto-
évaluation des candidats.

Nous voyons que dans plusieurs domaines importants;achemine doucement vers I'application
de normes « européennes » : en ce qui conceriteeldd futur diplome (correspondant & I'échelle 3-
5-8 des déclarations de Bologne), un niveau corbpaminimal exigé, le cumul des modules et la
validation finale, la constitution de groupes mif@endant une partie des études et de jurys bi- ou
trinationaux (prévus dans les cursus intégrés elalster trinational), I'obligation d’effectuer plesirs
séjours dans les pays partenaires.

Ce qui manqgue pour l'instant, c'est qu'apres ataiirdes études au-dela des frontiéres politiques,
on puisse étre embauché au-dela des frontieretigpe dans les établissements scolaires. Les
établissements universitaires se montrent poustéint plus ouverts a I'embauche de personnes de
I'union européenne que les établissements scolairdse statut le plus fréquent d’'un « étrangert» es
celui d'assistant de langue ou de lecteur. Maisékolution du 24 juin 2002 de la Conférence
germano-franco-suisse du Rhin Supérieur, propoaétemroupe de travail Education et Formatfipn
a peut-étre fait bouger les choses dans le bon sems arriver & une reconnaissance d'un statut
spécifique d’enseignant dans la Région du Rhin Seyné

Perspectives

Dans le contexte des classes bilingues en Alsacea@t-vient entre apport théorique disciplinaire
et méthodologique, une application réguliere emssdabilingue par un enseignant confirmé et une
confrontation disciplinaire et didactique dans uadre authentique allemand nous semblent
indispensables. La situation de proximité des pkyk langue cible permet heureusement de réaliser
ces objectifs. La formation d’enseignants bilingess une entreprise tres complexe pour laquelle il
convient de mutualiser les connaissances et lepé&emces, au-dela des frontieres. La formation en
modules semble la plus adaptée pour l'instant. tEendant des diplémes bi- ou trinationaux ou un
éventuel dipldme piloté par I'Université francoeaiande, il faut agir dans une logique plus
cumulative gu’intégrative. C'est a I'aide de morgagransfrontaliers qu’on peut arriver a une ceetai
ouverture grace a des analyses croisées desaitsi@apprentissage.

C’est ce qui a été tenté a I'occasion de la préseniversité d’automne « Former les enseignants
des classes bilingues ‘francais-langues secondgsés régionales’ » au Centre de formation aux
enseignements bilingues de Guebwiller. Cette usitéed’automne est tout a fait symbolique dans
'année de la premiéere session du nouveau concleurscrutement spécifique « langues régionales ».
Au vu de ses engagements de la confédération @aljngjufm d’Alsace en tant qu'organisateur a
invité les partenaires allemands et suisses geivilnnent dans nos formations et qui accueillest n
stagiaires. C’est peut-étre la premiére fois quedlmngers ont assisté a une université d’autenine

S E.C.T.S : European Credit Transfer System ; sysgumepéen de transfert de crédits
B instituée par une convention intergouvernemental@975 (cf. http : //www.oberrheinkonferenz.org)
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la francaise » sous I'égide de la DESCO, et gl'dst fait en cherchant a satisfaire leur propre
exigence dé&ildung
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Quelle formation pour I'enseignement bilingue ?

Le cursusEuropalehramta la Padagogische
Hochschule de Karlsruhe (Allemagne)

Gérald Schlemminger
Padagogische Hochschule Karlsruhe

I. La nouvelle politique de I'enseignement précocdes langues

En 2000 le Ministére de I'éducation de la régionBade-Wurtemberg (« Ministerium fir Kultus,
Jugend und Sport ») décide d'introduire I'appresatigge précoce d'une langue vivante dés la premiére
année de I'école primaire. Avec cette démarctae jbint a un mouvement général en Europe de faire
apprendre une langue étrangére avant le collegéllEmagne, il suit d’autres régions qui ont déja
démarré I'enseignement précoce, mais en générarta de la troisieme année du primaire. Les
particularités du Bade-Wurtemberg sont d’abordiaduction de la langue des le Cours préparatoire
(1*® année) avec un démarrage progressif en commepaadeé CP. Ainsi, a la rentrée 2001, 470
écoles pilotes ont démarré avec deux heures helsl#orea en langues vivantes, dont 367 écoles pour
'anglais et 103 pour le francais. Pour la rent2®3, I'ensemble de 2500 écoles primaires va
proposer un enseignement de langue vivante.

Parallelement, de nouveaux programmes pour I'enseignt de I'anglais et du frangais sont
publiés (cf. Ministerium fir Kultus, Jugend und 8p®aden-Wirttemberg 2001). Le principe
immersif qui caractérise la situation de classetymgs en avant. En effet, celle-ci doit promoudes
pratiques d’échanges — basées sur une approclaiveglobalé. Elles partent des expériences de vie
afin de favoriser une implication forte mettantcEant sur des interactions ou dominent d’abord le
comportement non verbal, le geste et le mime. bgnesssion langagiéere est d’ordre communicatif et
non grammatical, elle ne s'effectue pas d’une mani@éaire, mais en spirale. Il s’agit donc pour
I'apprenant d’appréhender un processus de constnugtogressive de son interlangue vers la langue
cible. Avec ces concepts et méthodes, les instmgsuivent I'évolution actuelle de la didactigaket
que l'on peut la constater dans le développemeatitdds curriculums de langue. Son élément
innovateur constitue le bilinguisme fonctionnel. 8f Schauwienold-Rieger 2001 d). En effet, I'objet
ne se limite plus aux habituelles situations ditecommunication typiques pour la classe de largue
doncin fine aux aspects fonctionnels, notionnels et commuifécde la langue cible , mais il est
constitué explicitement des domaines des disciplimen linguistiques (DNL) comme le montre la
synopsis (voir tableau n° 1).

Il. Le design des cursus bilingues actuels

Depuis une dizaine d’années, il existe en Allemades formations de professeurs bilingues,
cependant, la situation reste trés diversifieequasprésent, toutes les formations s’adresserdgsa d
enseignants de college et de lycée. La plupartiaips, elles s’effectuent au niveau de la licenaesd
le cadre d’'un cursus complémentaire (« Zusatzstudiu « Zusatzstudiengang », a I'Université de
Bochum, de Wuppertal, de Treves) ou d'un dipldmdvamitaire (« Zertifikatsstudium » a
I'Université de Bréme) , proposés l'un et l'autrar pa faculté des lettres ou I'U.F.R. de la langue
cible. En général le bilinguisme concerne l'anglésauf & Bréme ou le certificat est également
proposé pour I'enseignement bilingue en francéis)programme compte habituellement entre 250 et

! Les « simulations globales » (cf. G. Schlemmirg@®2 a) et le « storyline » (cf. K. Fehse / D. KecB002, European
association for Education Design, s.a.) y fontnefiée.
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280 heures consacrées a la didactique bilifyguda civilisation, aux cours de langue ; souvemt
stage dans une classe bilingue est obligatoiregétréral, la discipline non linguistique n’est pas
étudiée dans la langue cible. Seule I'U.F.R. ddiistgéographie de I'Université de Saarbriicken
propose, en coopération avec I'Université de Metzcursus bilingue (francafsjui est initial mais
reste académique. L'ensemble des formations s'selregclusivement a des futurs professeurs de
collége et de lycée. Il faut ajouter a ces curassfdrmations bilingues courtes (60 h) que proposen
certains « Studienseminare » (seconde phase datfompratique des enseignants, mais qui n’est pas
universitaire comme dans les lufm en France).

L’analyse montre que I'ensemble des formations @rdn modéle cumulatif : soit les études des
deux matiéres (obligatoires pour le professoratf somplétées en fin de cursus par un complément
de formation dans la didactique de la matiere giley assurée par I'U.F.R. de langues (ce qui est le
modéle majoritaire), soit une partie des étudeslinguistiques s'effectue dans la langue cible @in s
des U.F.R. corrrespondantes, mais la didactiqirgbié n'y est que partiellement assurée.

L'explication premiére qui peut étre avancée poertgpe de design pédagogique va étre la
spécialisation universitaire qui prévaut a la diféi coopération interdisciplinaire et transvers&lain
point de vue épistémologique cette organisation éesles bilingues révéle d’abord la position
mineure des didactiques des disciplines non liiguiss. Elle démontre surtout la prédominance de
I'hypothese selon laquelle « il existe un savoirsenqui s'exprimerait et se transmettrait quelle g
soit la langue » (S. Breidbach 2001 a: 163; ndtemluction). Cependant, le traitement, la
transposition et la transmission d'un savoir cadnstit toujours un acte de socialisation,
d’appropriations collectives et individuelles dectammunauté scientifique ; cet acte épistémologique
a donc nécessairement une implication culturelleBr8idbach (2001 a) parle alors de « fractures »
interculturelles d’appropriation qu’il s’agit de ndre lisibles. Elles montrent comment les
perspectives, les approches, les non-dits, lesragtations, les discours a propos du savoir eade s
transmission difféerent. Ces éléments conditionnégelement le choix des objets et contenus a
transmettre.

Cette vision pourra rendre caduque la traditioendichotomie en enseignement bilingue entre
d'un c6té « I'enseignement des langues qui dait &tr service de la discipline non linguistique dest
l'autre « I'enseignement disciplinaire qui utiligelangue vivante comme simple outil de travaitlet
communication % Ainsi, H. Baetens Beardsmore (1999) et L. Gaft0(2: 10) proposent a juste titre
une nouvelle génération d’enseignement bilingudélgyappellent « Enseignement d’'une Matiére par
I'Intégration d’une Langue Etrangére » (E.M.I.L.ES. Breidbach (2001 b) suggére une didactique
bilingue « intégrative » qui aurait comme visée dscipline non linguistique ; la compétence
discursive et réflexive en langue y acquérant mmgoitance particuliére.

En adoptant la conception d’'une didactique bilingutégrative, la question épistémologique se
pose de savoir comment et de quelle facon s’effeetud’'un point de vue psycholinguistique et
cognitive — I'apprentissage d’'un savoir disciplieaen langue cible. Dans le cadre d’'une formation,
les problémes suivants doivent étre abordés :

« De quelle maniére la compétence linguistique amglie maternelle et dans la langue cible
évolue-t-elle d'un point de vue notionnel-fonctiehet interactif, c’est-a-dire au niveau de la ciga
discursive d’apprendre a communiquer a propos damtenu disciplinaire, de la capacité interactive
de comprendre et de se faire comprendre ?

» Cette évolution de la compétence bilingue se featd-t-elle seulement sur le plan lexical et
morpho-syntaxique ou a-t-elle également une infteesur les processus d’acquisition (au moment de
I'élaboration cognitive des notions, des savoiasp#r-faire, etc.) dans les disciplines non linggises
concernées ?

® Les disciplines proposées sont le plus souvegédgraphie et I'histoire ; mais certaines univéssiffrent toute la panoplie
des matiéres d’enseignement.

4 Cest le « Zertifikat bilingualer Erdkunde- und $8hichtslehrer/innen Universitat des Saarlandesivausité de Metz ».
Des cours de didactique bilingue sont prévus niaigparaissent pas sur I'emploi du temps. Il n'yaa pe coopération avec
I'U.F.R. des études de francais (« Romanistik »)plDs, c'est un modeéle additif car I'étudiant passealternance une année
a Saarbricken, puis une année a l'université parsretc.

° L. Gajo (2001) fait méme la distinction de deunégtions différentes : la premiére appelée immersia seconde
« Content and Language Integrated Learning » (CLIL).
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e Cette évolution de la compétence bilingue awrhet-également des répercussions sur le
développement des stratégies de I'apprenant (cotnaesestratégies d'apprentissage, de gestion
mentale, métacognitives, etc.) afin de soutenirgonessus de construction des savoirs et savoér-fa
disciplinaires ?

L'éclaircissement de ces questions aura des coaségs pour I'ensemble de la conception des
cours bilingues, en I'occurrence pour la définitieinla construction des savoirs a enseigner et leur
transposition didactique. A I'étape opérationneadlela suscite d’autres interrogations qui se sitaen
niveau acquisitionnel, de la conception des culuitg et des stratégies d’enseignement :
L'acquisition de la langue

Afin de mieux comprendre la construction des sayairfaudrait poser la question des modes de
discours et des interactions verbales spécifiqus dine classe bilingue par rapport a une classe
traditionnelle.

Afin de situer le rapport entre un traitement &wotation linguistique et un traitement conceptilel,
faudrait décrire et analyser le processus de laastsation des signes linguistiques, des choses et
objets.

Les programmes et instructions

- Il s’agit d’analyser et opérer la cohésion ettkirdisciplinarité entre la discipline non lingidgste
et 'enseignement des langues quant aux méthoomseqes et pratiques de classe ;

- Il faut établir des référentiels de compétencas mapport au langage parlé (« Interpersonal
Communicative Skills ») et au langage conceptuigiinaire (« cognitive Language Proficiency »).
Les procédés et techniques d’enseignement que &arsant doit développer :

- Les stratégies d’enseignement qui favorisentpesédés déductifs (« Modelling Techniques »,
par ex. faire induire a partir du contexte), demtégies d'étayage, de filtrage (« Patterning
Techniques », travailler par ex. par oppositioralsg), d’élicitation (« Eliciting Techniques »)cet

- Les stratégies d’enseignement qui dépassentdiee Gmuvent asymétrique de la communication
en classe. (Il s'agit de la séquence «initiatiorréponse — évaluation » / « answer -known-
questions ».)

- Les attitudes discursives bilingues comme ladaifigation (I'attention porte a la fois sur I'objet
thématique et sur la réalisation des activitésaensunication).

- Développer des stratégies réflexives d’enseigmempe soutiennent le processus de construction
d’hypothese sur la langue.

- Développer des techniques expérientielles quiienment les formes de travail propres aux
disciplines non linguistiques comme I'expérimematdans les cours de sciences, etc.

Les lacunes des formations existantes nous onté@srevoquer les criteres d’organisation d’'une
formation bilingue telle que I'actuelle discussien didactologie (tant en langues que dans les
disciplines non linguistiques) les reflete. Cegétes peuvent constituer I'esquisse poudésign
d’une formation initiale bilingue. Le modele tel'ifja été mis en place a I'ESP de Karlsruhe, comme
nous le verrons, en est une réalisation possible.

lll.La filiere bilingue a 'ESP de Karlsruhe

Nous proposons une présentation en quatre étapsmmanencant par la structuration du cursus et
I'organisation des études ; puis nous montreroasot@ntations et objectifs de cette formation : la
compétence bilingue, I'orientation européenne géldagogie du projet.

1. Structuration de la formation et organisation de études

Cette formation initiale s’adresse & des futurs enseignants bilingues disirau anglais pour
I'école primaire et le collége. L'étude des mati&bdingues suivantes est proposée :

* sciences de la vie,

* histoire-géographie / sciences politiques,

* physique,

« travaux manuels / alimentation (« Haushalt/Textil

6 Cf. également les présentations de S. SchauwidRielger (2001 a, b, c); voir aussi le site officidg la

formation :http://www.ph-karlsruhe.de/ixstud.htm
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Contrairement aux formations classiques ou il rag pde sélection a I'entrée, un test diagnostique
dans la langue cible évalue si I'étudiant disposenideau requis afin de pouvoir suivre les études
bilingues. Comme tout étudiant, il s’inscrit obligmement en sciences de [I'éducation
(Erziehungswissenschaften). S'il se destine a &gmement primaire, sa premiere filiere d'études
doit étre l'allemand ou les mathématiques (au ch@»mme un enseighant allemand doit enseigner
deux matiéres, le futur professeur bilingue peuwtisthcomme deuxiéme matiére entre I'étude de la
langue cible ou celle de la discipline non linggiseé. La discipline dite bilingue est par consédquen
celle qui n'a pas été sélectionnée au préalablenideau du volume horaire (voir le tableau n°® 3),
environ un tiers de plus est attribué a ce curausgpport a la formation classique des profess#ess
écoles : celle-ci étant de six semestres (niveeendie) ; celle de I'enseignement bilingue de huit
semestres (niveau maitrise).

Dans le cadre de ses études, I'étudiant doit passsemestre dans une université francophone (ou
anglophone). Il y suit des études dans sa diseiption linguistique. Un séminaire le prépare aux
particularités du systeme d’études a I'étrangedeNra également écrire un mémoire pour lequel il
aura effectué des recherches a I'étranger. Au retmuexamen oral, dit « épreuve bilingue », valide
par la présentation de son mémoire — la compétdincriistique de spécialité nécessaire a
I'enseignement de sa discipline non linguistiqudaetamiliarisation avec le mode d’études et de
recherche du pays cible. La réussite de cet exastamécessaire pour la poursuite des études.

Au cours du premier semestre de maitrise, un sémimi@ projet est prévu ou I'étudiant doit
montrer s'il est apte & mener a terme une rechetatm@atique en langue cible dans sa discipline
scientifique. L'examen de cette unité de valeur JWWdnstitue une épreuve anticipée de I'examen
(final) d’Etat. Celui-ci est composé d’épreuvesitésret orales dans la DNL, pour moitié en langue
cible, et dans la discipline linguistique. Les éwes de cette derniére sont allégées par rappert au
examens des filiéres classiques car ces compétentésé évaluées a plusieurs reprises au cours des
études (test diagnostique, épreuve bilingue, éprauticipée).

Le diplome d’Etat qui est délivré suite a ce cunsoge la mention « formation bilingue ». Comme
il 'y a pas de concours en Allemagne, ce diplérestrpas une garantie d’emploi. Cependant, cette
formation a été créée pour faire face a la demamdissante d’enseignants de langue a I'école
primaire, puis au collége. Le diplomé — suite a staige pratique de 18 mois dans un Centre régional
pédagogique (« Lehrerseminar ») — partira favot@m&qu'il déposera sa candidature auprés de
l'inspection académique (« Oberschulamt »). Cetation lui facilitera également la recherche d’'un
poste dans d’autres régions allemandes

2. Compétence bilingue

Constatons d’abord que I'ensemble des séminairepwts en didactique et dans la discipline
linguistique ont lieu dans la langue cible. Ce gipe d’enseignement devrait aller de soi, méme dans
la formation classique, mais n'y a pas de traditiooe sujet, plus particulierement dans les études
francaises.

L’étude de la discipline non linguistique a lien, gartie en langue maternelle et en partie en kngu
cible ; souvent le cours est dispensé par deuxigras#s, I'un disciplinaire, I'autre linguiste. $ly
ajoute les UV que les étudiants suivent a I'étranGette organisation des études permet aux étisdian
d’expérimenter et de vivre eux-mémes l'approchedpile dans I'acquisition des savoirs et savoir-
faire. Elle permet de développer une réflexion lsuprocessus de leur propre apprentissage et d'en
tirer les conséquences pour le futur métier. Enodelde I'étude des aspects théoriques de
I'enseignement bilingue a I'école primaire et erlége mentionnés plus haut, les séminaires de
didactique bilingue attachent une importance paliéce a :

« 'apprentissage du vocabulaire de la spéciditépnceptualisation en langue cible ;

* la production de matériaux de cours bilingue alquiestion de la transposition didactique du
savoir scientifique a I'enseignement primaire epselaire joue un réle prépondérant ;

« I'analyse des différents types d’interaction é&asse bilingue et leur répercussion sur le prosessu
d’apprentissage.

Ces études sont accompagnées de deux stages aldiga@n classe bilingue afin de valider et de
mettre en pratique les notions acquises.
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3. Orientation européenne des études

L'une des spécificités de cette formation est soantation européenne. Elle ne se justifie pas
seulement par sa perspective — le projet de créa@ipidme régional transfrontalier reconnu par les
administrations scolaires des pays frontaliers segiset francais —, mais par son concept du
bilinguisme fonctionnel. En effet, les seules cotapées linguistiques et disciplinaires ne peuvent
suffire — surtout dans une région frontaliére —rpassurer une formation, puis un enseignement
scolaire appropriés. La visée européenne faitgalti concept interculturel promu par ce cursus. |l
peut étre défini commeéchangesur les signes de la culture et de la sociétépdgs de la langue
cible et de la langue du départ (cf. également Airtdbe-Parovsky (1997 : 46). C’est un processus ou
I'apprenant est amené a adopter un autre regaedauine représentation de lui-méme dans sa propre
culture et a adopter une perspective différente tatétranger, voire a modifier sa vision de lraut
(cf. aussi C. Kramsch 1996 : 6).

Cette approche européenne se manifeste dans demgémqui traitent plus particuliérement de
ces aspects (souvent par le biais de professeuit®s)) mais elle se matérialise aussi dans les
séminaires disciplinaires dispensés en langue etbén didactique bilingue. Le séjour a I'étranger
contribue également.

4. Pédagogie du projet, compétence interdisciplingg et travail en réseaux

Le projet, le travail interdisciplinaire et en ragesont les éléments-clé de cette formation bikngu
Compte tenu de leur structure et de leur finalit®rmation disciplinaire et didactique — les Ecoles
supérieures de pédagogie disposent déja d’'unereettadition dans ces domaines. Le cursus bilingue
constitue donc une poursuite et un approfondissemerncette démarche. Nous la discuterons en
fonction des objectifs de la formation d’enseigsdritingues.

Sont généralement reconnus comme notions-clé gédagogie du projet : l'interdisciplinarité et
le travail en réseau, la socialisation du travillagientation professionnelle. Ces concepts nmetes
relation les termes de besoins de I'apprenant tofeumisation, de responsabilisation, de coopération
de médiation, de tache, d’évaluation. F. Cros (2083d8) décrit la pédagogie du projet de la maniere
suivante :

« La pédagogie du projet permet au formé de dépelopn autre rapport au monde a travers une
réappropriation de soi-méme, de sa propre histdee,ses buts et des connaissances. Cette démarche
met au centre du processus d’apprentissage etra@tion la personne concernée davantage que le
formateur. Elle est personnalisée et impligue done individualisation dans I'acquisition des
connaissances. »

Ajoutons a cette définition que le projet pourgiéihéralement des objectifs transversaux ; il a donc
une visée transdisciplinaire. Dans le cadre dedadtion bilingue, nous définissons comme « projet
de recherche » la réalisation d’'un travail dorduget releve des disciplines non linguistiquesatfié
dans la langue cible. Il part d'un ensemble dedfatohérentes et fait appel & des ressources et des
services, avec l'appui des réseaux disponibles. Mmm’'un des objectifs est également
I'autonomisatiof, 'apprenant participe a la définition des taches.

Rappelons que la tache dépasse la simple exédalitina consigne ; elle s'insére dans un scénario
de formation avec les objectifs clairement défihis.projet de recherche ne se suffit pas a lui-mgme
il passe par un processus de socialisation : seffaits sont présentés, discutés, critiqués puikgsu
Ce travail de projet se réalise tant au niveaurdmijer cycle — le rdle de I'acquisition d’'un lexede
spécialité y reste dominant — qu’au second cyclaa@&marche scientifique prévaut. Le plan d’études
impose ce concept pédagogique pour des cours @gsgmme « séminaires de projet » ; en fait, la
plupart des enseignements le suit.

Une telle approche modifie également le role dg)frmateur(s). D’'autres postures interviennent
dans I'enseignement magistral en ce qui touchermpg, a 'espace et aux supports. On assistera a de
actions synchrones et asynchrones, des situationsrésentiel, en face a face, a proximité ou a
distance. Les supports peuvent étre I'écrit, I'ofalidiovisuel, les différentes fonctions, répastisur
un nombre variable de personnes, selon le contixtprojet. Ainsi, il y a des séminaires qui sont

" Nous considérons l'autonomie comme un processusrdigue qui ne serait pas lié & 'acte de I'appssage mais
directement a I'apprenant. (Cf. a ce sujet égalerasntravaux de H. Holec 1979, 1981, 1995.) Ainsiys préférons parler
d’'« autonomisation>Elle implique une responsabilisation dans les oded de la formation.
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assurés de facon interdisciplinaire par deux enseig, I'un venant de la discipline linguistique
lautre de la discipline scientifique, d'autres d@ntenants assurent la fonction de correction
linguistique (le lecteur), de spécialiste extérieatic. Cette organisation pédagogique fait écliter
cours disciplinaire traditionnel. Comme le formatee fait pas nécessairement partie de I'équipe
enseignante de I'établissement, l'intervention feeie a distance, en interaction asynchrone. Les
modes de communication restent essentiellementtl@cl’oral. La collaboration interuniversitaied

ses réseaux jouent ici leur plein réle.

Un dernier point important dans le triangle « appra/formé — formateur — savoir » constitue la
médiation, c’est-a-dire I'acte pédagogique d’étajerprocessus d’'apprentissage d’'une maniére
appropriée. Dans I'enseignement supérieur, lesupestappropriées consistent plus particulierement
en la bonne gestion du suivi du formé et en l'imstentalisation maitrisée de la médiation. Elles
peuvent se matérialiser sous forme technologigimutitt pédagogiques ou sous forme humaine.
Dans la formation bilingue, il est prévu de metreplace une plate-forme d’apprentissage afin de
mieux répondre a la complexité du cursus et au nemnfpportant d’intervenants. Un rble important de
médiation joue la coordination du programme de &ifom et la régulation des individus y
intervenant. Bien que ces éléments ne relévendpastement de I'étayage des apprentissages, ils
constituent un facteur de facilitateur des relatieh procédures. C'est en I'occurrence le réleade |
commission bilingue « Europalehramt » ou sont regmées tous les acteurs, étudiants inclus.

Nous avons pu montrer dans quelle mesure le clBimgue — de par ses objectifs et son
orientation pédagogique — assume un projet innodans la formation des enseignants. Comme il
s'agit, pour le moment d'un projet pilote qui duiag ans (1999 — 2004), il est nécessaire d'ap@réci
ses limites et d’esquisser des perspectives d'aveni

[ll.Difficultés et perspectives

Les difficultés se situent sur trois niveaux :itaaion de concurrence de la filiére bilingue alaec
formation philologique traditionnelle, le colt deformation et la suite & donner a ce cycle ames |
phase pilote.

1. Cursus bilingue et filiere classique

Dans le Département de frangais, plus d'un tieis éediants qui se destinent au professorat
d’école primaire sont actuellement inscrits danfotanation bilingue, pour le professorat du college
ce sont a peine un tiers des inscrits qui la stiV&es pourcentages pour I'anglais et pour lesxdeu
langues a 'ESP de Freiburg sont similaires ; nmslisposons pas de chiffres précis.) Le choix plus
élevé de la part des futurs enseignants d’écolegiré s’explique par les meilleures chances d’dbten
un emploi compte tenu de la mise en place de ligneeent précoce des langues et du besoin du
nombre de postes dans les années a venir.

Rappelons par ailleurs que les étudiants de ladtom bilingue / école primaire terminent les
études au niveau de la maitrise et non pas au wideala licence comme pour la formation
philologique. (Le salaire sera pourtant le mémer pesideux catégories.) Le Ministéere de I'éducation
du Land a, certes, affirmé sa volonté d’embauchepréorité des étudiants ayant suivi la formation
bilingue, d’autant plus que les établissements @euve plus en plus effectuer eux-mémes le
recrutement sur des postes a profil. Cependantd®e d’Etat, ne portant que la mention « cursus
bilingue », ne donne, d’'un point de vue légal, audroit supplémentaire. Cette particularité régiena
n'est pas non plus reconnue par d'autres Ministdiéducation régionaux, méme si les inspecteurs
régionaux et les directeurs d’école apprécierontagement ce plus de formation. Malgré l'intérét
croissant pour le cursus bilingue, il faut recotmneafju’il reste en concurrence désavantageuselavec
formation philologique. Il n'est pas reconnu paisnwisins immédiats qui ont pourtant un besoin
important en professeurs bilingues dans leurs égoienaires..

2. Codt de la formation

Le codt de la formation est dd, d’'une part, au grgement des études jusqu’au niveau de la
maitrise ; d’autre part, il s'explique par I'actigehécessité de faire assurer un certain nomboe e
scientifique par deux enseignants — l'un linguidtautre spécialiste de sa discipline — afin de
dispenser un enseignement de qualité en langue tibldévouement des enseignants et enseignants-
chercheurs n'y est pas en cause, tant dans deglidiss linguistiques — la nécessité de se réaient
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d’acquérir des notions de base dans les lexiquestsirjues d’'autres disciplines, etc. — que daes d
disciplines scientifiques ou I'acquisition de natid’'une langue cible s’avere fort utile. Dans ls da

la formation des enseignants, I'enseignement sexpérsubit les conséquences d’une trés forte
spécialisation de ses professeurs et enseignastshgurs. Cependant, la politiqgue actuelle de
recrutement sur des postes vacants est en trathaleger. Les commissions de spécialistes mettent
davantage l'accent sur un éventail plus large dempétences incluant la maitrise d’'une langue
étrangeére. Cette nouvelle approche permettra de fiaée a la nouvelle demande : savoir enseigner sa
discipline également dans une autre langue. Nduersslle modéle des universités technologiques ou
est devenu habituel de dispenser des cours darangqee étrangere.

3. Perspectives

La situation frontaliere du Bade-Wurtemberg et ligétion d’une coopération transrégionale, la
conjoncture européenne et les dispositions priseis goutenir un plurilinguisme des citoyens pour
gu’ils puissent accéder plus librement aux autrgdtues, a des emplois, sont des raisons d’ordre
socio-politique qui plaident en faveur des formasidilingues des enseignants telles que les ESP de
Freiburg et Karlsruhe les proposent. Cet envirorergntrouve des appuis dans la recherche sur
'apprentissage et I'enseignement des langues conouse I'avons pu montrer. Il est donc de notre
tache de poursuivre ce travail d’'ingénierie didaeti afin que les déficits de I'actuelle formation
soient dépassés.

Au niveau de la collaboration transfrontaliére, SEE de Freiburg montre I'exemple avec son
« Cursus intégré ». Cette formation prépare ansé€gnement bilingue francais-allemand a I'école
maternelle et a I'école primaire » dans la régiohNshce et de Bade-Wurtemberg. Le dipléme est
préparé conjointement par 'ESP de Freiburg, I'@nsité de Haute-Alsace dans la premiére phase de
formation (niveau licence) ; le Séminaire de foliovatpédagogique de Freiburg (« Staatliches
Seminar fur schulpraktische Ausbildung ») et I'luffidlsace interviennent dans la deuxieme phase
(stage pratique, préparation aux concours). llis@ign modéle cumulatif, car I'étudiant prépars le
différents examens et dipldmes (licence, concoursZwischenprifung » (D.E.U.G.),

« Staatsexamen » (Dipléme d’Etat)) dans chaqueliggament, dans la (les) discipline(s) de son
choix. Au niveau conceptuel, nous ne pouvons pdsrpdune réelle formation bilingue, car dans la
phase universitaire, les études se limitent auxirsres assurés en langue cible. Comme I'étudiant
passe la moitié de ses études dans l'autre paysilie(en bourses, etc.) est assez élevé, ce qui ne
permet pas d'accueillir plus de 10 étudiants pamution. Néanmoins, cette formation a le mérite
d’exister car elle manifeste la volonté de coopénatntre centres de formation et la volonté de
former des enseignants dont les régions des deés dé la frontiere ont réellement besoin.

La confédération « Colingua » — réunissant lesitiristde formation des deux c6tés du Rhin
(Suisse incluse) de la région transfrontaliere tiinRupérieur — poursuit depuis quelques années un
but similaire : la création d’'un dipldme d’enseigrent reconnu par les trois régions partenaires :
Bale, Alsace et Bade-Wurtemberg. Le travail s’auss complexe lorsque I'objectif déclaré consiste
en I'harmonisation des différents systemes de faomanationaux. Il se pose, en effet, la question a
savoir si nous souhaitons niveler les particularégles « exceptions » culturelles des différpatgs
ou s'il parait plus utile de profiter d'un nouvedype de structure universitaire qui se met
progressivement en place, en Europe : le « Bachebldrle « Master ». Le premier constitue une
formation de base de 120 heures (resp. 160 hewraseles) et un complément au niveau de la
maitrise de 40 h (resp. 560 heures annuelles).ubton d'un tel modéle de formation n’est, certes,
pas facile a résoudre car de nombreuses questistent en suspens :

« Comment articuler cette nouvelle bivalence entBachelor » et « Master » ?

. Dans le cadre d'un « Master of Education », dane spécialisation avec la mention des
Sciences de I'éducation, quelle peut / doit étrpdat des sciences disciplinaires part rapport a la
didactique ?

« Comment tenir compte des particularités régianaens le cadre d’'un « Master » qui aura
nécessairement une validité supranationale ?

C’est la direction dans laquelle nous devrons pours nos réflexions.
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AXE 6

Vers une évaluation et une validation

des compétences en langues
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Le Portfolio européen des langues

Atelier n°1

Pierre Frath,
Université Marc Bloch Strasbourg
Email :frath@umb.u-strasbg.fr

Le Portfolio européen des langu¢BEL) est issu d'une initiative du Conseil de €. Cette
institution européenne, qui regroupe 43 états mesjlagit pour les langues depuis des décennies. On
lui doit notamment 'approche communicative, langraaire notionnelle-fonctionnelle enseignants et
les niveaux-seuils, notions trés familieres auxemmants de langues de notre continent. Jusqu'a
présent, I'action du Conseil de I'Europe se famsssentiellement en direction des superstructwess d
états membres. Avec le PEL, le Conseil de 'Eummend agir également en direction des individus
et des institutions locales.

Cet exposé donne un bref historique ainsi qu'urecrg#ion du PEL et du Cadre européen
commun de référence (CECR), sur lequel il repoaedérniére partie aborde l'utilisation pédagogique
du PEL dans un cadre institutionnel visant a déymdo le multilinguisme (avec I'exemple de Spiral),
ainsi que l'usage que I'on peut en attendre daresdie de la classe de langues.

|. Bref historique

Les premiers travaux en vue de la création du Cadrepéen commun de référence (CECR) ont
débuté en 1992. Il a été publié officiellement 888 Quant au PEL, les premiéres expérimentations
ont eu lieu entre 1995 et 1998 dans trois payspéerms : la Suisse, la France et I'Allemagne. Des
projets-pilotes ont ensuite été menés dans quinys. e PEL a été lancé officiellement en 2001,
I'Année des Langues. Jusqu'a présent une trerdaiEL destinés a divers publics ont été accrédités
par le Conseil de I'Europe, et fin 2002 verra I§udion du PEL de Cercles (la Confédération
européennes des centres de langues de I'enseigremérieur), destiné aux universités.

l. Le Cadre européen commun de référence (CECR)

Il s'agit d'un référentiel pour les langues divese6 niveaux (Al, A2, B1, B2, C1, C2) qui vont du
niveau débutant (A1) au niveau quasi-bilingue (C2)CECR distingue cing compétences :
= Comprendre

= écouter
= jre
= Parler

= prendre part & une conversation
= s'exprimer oralement en continu
= Ecrire

Le référentiel est composé de descripteurs de cempes qui s'expriment en termes de capacités,
par exemple pour la compétence d'écriture de nivdau «Je peux écrire une courte carte postale
simple, par exemple de vacanece®u bien pour le niveau C2 de la compétencedere : «Je peux
lire sans effort tout type de texte, méme abstraitomplexe quant au fond ou a la forme, par exempl
un manuel, un article spécialisé ou une ceuvredaite ».

Il s'agit donc d'une évaluation des compéterpmzstive, qui enregistre ce que l'apprenaiait
faire, et non ce qu'ihe sait pasfaire, comme dans un examen classique, ou iltgag d'éliminer et

1

http://www.coe.int
2 http://www.cercles.org

2 http://culture2.coe.int/portfolio/documents/cadneroun. pdf
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de classer les apprenants que de leur donner ulieation de niveau. Une telle conception de
I'évaluation convient particulierement bien a liagmissage des langues par les non-spécialistes. En
effet, l'objectif du public engagé dans ce typgpfantissage est bien de parvenir au meilleur nivea
nécessaire aux objectifs fixés soit par I'apprehamhéme, soit par une institution, et ce quel gai

le niveau de départ, et non de parvenir & un nivélyvé d'excellence pour des activités
professionnelles spécialisées dans les languesxparple dans I'enseignement ou la traduction.

En outre, comme les descripteurs sont exprimésremnes de de peux faire. », il est assez aisé
de vérifier la compétence acquise en terme de cdmempent. Suis-je effectivement capable d'écrire
une carte postale ? Suis-je effectivement capablealune oeuvre littéraire en langue étrangére ?

Enfin, si le CECR est adopté par I'ensemble des payopéens, et si les diverses certifications et
les examens en vigueur s'alignent sur les niveadimid, alors on aura abouti a une plus grande
cohérence a I'échelle européenne et a une cettaimgparence, qui sera favorable au développement
de la mobilité en Europe.

1. Le Portfolio européen des langue$

Le PEL est composé de trois parties : le Passejgsrtlangues, la Biographie langagiére et le
Dossier.

3.1. Le Passeport des languest un bilan des savoir-faire, des certificatiehsles dipldbmes du
porteur, ainsi que des expériences vécues dargsatifes langues. Les compétences en langues sont
décrites dans les termes des niveaux du CECR. IssePart permet de déterminer le profil
linguistique du porteur dans les différentes lasggeil a apprises, a la fois dans le milieu scelat
universitaire, dans son milieu familial, dans lelreade sa profession, ou pour toute autre raison
(tourisme, loisirs, rencontres, etc.). Il permetncode présenter l'ensemble des compétences
linguistiques, y compris dans les langues régianatdes langues de l'immigration. Les diplémes et
les certifications officiels sont listés a la fin Basseport, et les attestations sont jointes agi&o

3.2. La Biographie langagiér@ermet, grace aux descripteurs du CECR, de fairétat des lieux
des compétences linguistiques du porteur & un mbdawemé de son apprentissage. Il lui permet aussi
de fixer des objectifs a court, moyen et long terapgé peuvent se constituer en un programme
d'apprentissage. La biographie langagiere peuti @tre un outil pédagogique au service de
l'apprentissage utilisable dans le cadre de Iselds langues.

3.3. Le Dossiecontient I'ensemble des certifications et desodigs officiellement obtenus, ainsi
que des preuves de I'excellence du porteur damfféeentes langues qu'il a apprises. Ces docwsnent
peuvent prendre des formes écrites (travail saglairofessionnel, etc.) ou orales (cassettes audio
vidéo, CD-ROMs, etc.). lls permettent d'apporteiptauve du niveau atteint, notamment dans les
langues pour lesquelles le porteur ne dispose p#testations officielles (par exemple la langue du
milieu familial ou celles acquises dans une praéegs

Le PEL possede ainsi une double fonction, celleittime des compétences acquises et celle d'outil
au service de l'apprentissage. Il a également pecagolitique. En effet, le Conseil de I'Europsiste
tout particuliérement sur certaines valeurs quele doit permettre de développer, parmi lesquelles
le développement de la compréhension mutuelle eapeu le respect des cultures, le développement
de l'apprenant en tant qu'acteur autonome de guersfssage, le développement du multilinguisme
et de la mobilité.

Un aspect essentiel du PEL est qu'il lespropriété de l'apprenant, ce qui implique que son
usage ne peut pas étre obligatoire. Il est posdibleenir le dira, que cette particularité puiseter
['utilisation du PEL dans le milieu institutionnel.

IV. Utilisation du PEL dans le cadre du développemat institutionnel
du multilinguisme : I'exemple de S.P.I.R.A.L.

L'anglais est la LV1 de plus de 90% des jeunes fi&@ns en milieu scolaire. Cette langue devient
donc de fait lalingua franca de I'Europe. Cette situation présente bien sOrgrand nombre

4 http://culture2.coe.int/portfolio/
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d'avantages mais recéle aussi des dangers, pamiels l'ignorance des cultures de nos voisins, y
compris celle de la Grande-Bretagne en raisonaggdct largement déculturé de l'enseignement de
cette langue, le manque d'intérét pour les autuisres, la marginalisation des autres langues que
l'anglais et leur possible disparition, répétantceta les erreurs commises a propos des langues
régionales.

Il faut donc absolument développer le multilinguésimL'anglais a désormais une position
inexpugnable mais il convient de donner un espaceiel aux autres langues. Or il n'y a pas de
politigue européenne des langues. Chaque paya fadu prés ce qu'il veut dans ce domaine, et les
LV3, voire les LV2 dans certains pays, sont progkesnent laminées, pour des raisons
essentiellement budgétaires et organisationnelles.

La seule alternative au laisser-faire européen tlammmaine des langues est le développement
d'une demande au niveau des citoyens et des timstdgulocales. Il convient donc d'imaginer des
dispositifs souples et efficaces qui permettergttealemande de s'exprimer. C'est ce que S.P.LR.A.
essaie de faire au niveau des universités stragboises.

S.P.LLR.A.L® est leService pédagogique interuniversitaire de ressameur I'autoformation en
langues des trois universités de Strasbourg (Université id.ddasteur, Université Marc Bloch,
Université Robert Schuman). Une de ses missionseles est le développement des langues dites
modimes(moins diffusées,moins enseignées), en collaboration avec les départentent®JFR des
Langues Vivantes de I'Université Marc Bloch. SRA.L. propose a I'heure actuelle quinze langues
et accueille les étudiants des trois universitésiee base volontaire : les étudiants viennens@’ire
a S.P.ILR.A.L. de leur propre initiative ou sur temseils de leurs enseignants. Plus de mille @ttsli
on fait cette démarche en 2001-2002, et les chiffte cette année montrent d'ores et déja une
augmentation sensible de la demande. Précison&qgkis n'est pas proposé.

Par ailleurs, le Ministére de I'éducation national@romulgué un décret mettant en place une
Certification en Langues dans I'Enseignement Sepé(CLESY, basée sur les niveaux B1, B2 et C1
du CECR. Le CLES concerne a I'neure actuelle certailes langues enseignées dans le secondaire :
I'anglais, l'allemand, I'espagnol et le russe. fjoes les étudiants ont acquis un certificat qui
correspond aux exigences des UFR (par exemple,l'httR de Sciences Physiques, le niveau B2 en
anglais), ils peuvent soit approfondir cette langait en apprendre une ou plusieurs autres. lhest
noter que le niveau de la certification n'est p@as lune année spécifique du cursus. Ainsi, uniatud
peut passer le CLES 3 (niveau C1 du CECR) deslaipre année, s'il estime avoir ce niveau.

C'est dans ce contexte que se place l'action deRB&RL.. A I'heure actuelle, le CLES n'est pas
encore mis en place dans les universités de Stregbet quand il le sera, il ne concernera pas
nécessairement tous les étudiants, les universitdss UFR et facultés étant libres d'introduire la
certification en langues ou non. Mais quelle qui¢ Isosituation des étudiants, qu'ils aient passé |
CLES ou d'autres examens, ils trouvent & S.P.ILR.des ressources et un encadrement pédagogique
pour l'apprentissage des langues modimes.

Il se pose la question de la validation de I'apjgsage en autoformation a S.P.I.LR.A.L., qui n'est
pas habilité a faire passer des examens. S.P.LR&\.certes conclu des accords avec certains
départements de 'UFR des Langues Vivantes, notatnpoer le grec et le néerlandais, selon lesquels
la validation du travail accompli est effectuée lgsrdépartements concernés. Mais ce n'est pas le ¢
général. C'est pourquoi S.P.I.R.A.L. a introduiPEEL dans son Centre de ressources en langues. Lors
de leur inscription, il est demandé aux étudiamtgamplir la grille d'auto-évaluation du PEL. Puis,
lors d'un entretien avec un enseignant-conseilietaeagues formé a cet effet, les étudiants sont
encouragés a se fixer des buts et a prendre ceanais des ressources qui leur permettront d'y
parvenir. Lorsque les objectifs sont atteints éesliants peuvent apporter la preuve de leur ee!
sous la forme d'un document qu'ils pourront joiralieDossier. Un enseignant sera chargé de vérifier
la réalité des compétences acquises. Cette éwalualt donc rien d'officiel, mais pourrait le deiven
si les universités le décidaient. L'avantage imetédii PEL est de donner aux étudiants des moyens
pour s'évaluer et construire un programme de travaiquestion de la reconnaissance officielletn'es
pas cruciale.

5 http://u2.u-strasbg.fr/spiral
6 http://www.education.gouv.fr/bo/2000/25/sup.htm
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V. Utilisation du PEL dans le cadre de la classe

Le PEL peut également devenir un outil au seinadeldsse pour I'apprentissage d'une langue
particuliere au service de la pédagogie de l'enssig que ce soit dans le cadre scolaire ou
universitaire. Un certain nombre de PEL a cet eff@t été accrédités, notamment un PEL pour le
primaire («Mon premier Portfolio», disponible chez Didier), et un PEL pour jeuaeadultes (chez
Didier également). Dans ce cas l'accent est midastonction pédagogique du PEL, et notamment
celle de la biographie langagiére. Le PEL permet anto-évaluation permanente des éléves, une
détermination des objectifs a court et a long teramesi qu'une valorisation visible (puisque regert
dans le PEL) des acquis et du travail accompli. &x@®riences effectuéesiettent en évidence une
meilleure motivation des éléves lorsque le PELimgigré a une démarche pédagogique globale, ce
qui nécessite une formation des enseignants.

Toutefois, comme le PEL est la propriété des élevesque d'y avoir un conflit entre la liberté
laissée a chacun de s'en servir et les objectifa dasse de langues. Un autre probleme estdaeis
d'usure : si les apprenants travaillent a l'aide @EL a tous les niveaux de I'apprentissage (jméma
secondaire, universitaire et en formation continaédrs il est a craindre le développement d'une
certaine lassitude.

Conclusion

Le PEL est tres certainement un outil qui peut gtma une amélioration & la fois qualitative et
guantitative de l'apprentissage des langues. Ivieah toutefois de l'utiliser sur une base de
volontariat, tant chez les apprenants que chezetegignants. Une mise en place autoritaire et
bureaucratique du PEL ne peut qu'étre contreprodyctar en contradiction avec sa philosophie
générale basée sur le développement de la personne.

7 http://culture2.coe.int/portfolio/inc.asp?L=E&M=28608-1-0-1/main_pages/../&L=E&M=$t/208-1-0-
1/main_pages/documents.html
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La certification de compétences en langues de
I'enseignement supérieur (CLES)

Atelier n°2

Elke Nissen
Université Louis Pasteur

Une certification de compétences en langues dsdignement supérieur (CLES) est en train de se
mettre en place en France. Elle a pour fonctioriasteriser et de valider la maitrise des langues a
'université, dans les écoles supérieures et dnfiluCette certification s’adresse notamment aux
étudiants spécialistes d’autres disciplines quéalegues. Aprés I'annonce officielle du CLES faqite
le Ministére de I'Education Nationale dans un dedatant du 22 mai 2000 (Lang 2000), une
premiére phase expérimentale de conception et éfarpntation par un comité national, sous la
direction de Claude Springer (Université Marc Blo8trasbourg), s’est déroulée de février 2001 a
janvier 2002. L’'expérimentation a donné lieu a apport final (Springer 2002), remis au Ministére. S
la date définitive du démarrage national de laift@ation n'a pas encore été publiée, six académies
dont celle de Strasbourg — ont accepté d’'étre pitetes et ont d’ores et déja débuté I'expérimioma
du CLES.

|. Le CLES selon les textes officiels

1. Niveaux concernes

Les niveaux du CLES sont définis (Lang 2000) encfiom du Cadre européen commun de
référence pour les languefConseil de I'Europe 2001), qui présente des lishde compétences en
langues. Le CLES contient trois degrés, qui comrdpnt respectivement aux nivaux B1, B2 et C1 du
Cadre européen

Al
A2
B1l=degré 1 du CLES (ou CLES 1)
B2 = degré 2 du CLES (ou CLES 2)
Cl=degré 3 du CLES (ou CLES 3)
C2

Figure 1. Equivalence entre les niveaux européemsabmpétences en langues et les degrés du
CLES

Une deuxiéme publication ministérielle (Ministére IEEducation 2001 b) résume les descripteurs
du Cadre européeet présente ainsi les 3 niveaux retenus :

» Degré 1 du CLES : « compréhension et restitutidiecit et & I'oral d’'une information claire
portant sur des themes compatibles avec les étledsstudiant. »

> Degré 2 du CLES : « compréhension et restitutidgdiit et a I'oral d'une information explicite
exprimée dans des messages complexes portantdambne large de spécialité de I'étudiant. »

» Degré 3 du CLES : « compréhension écrite et oralmédssages longs et complexes portant sur le
domaine de la spécialité de I'étudiant et aptitddece dernier a y répondre de maniére aisée et
nuancée. »

En se basant sur IiEadre européer{Conseil de I'Europe 2001), le CLES se sert den&me
référence que les autres évaluations ou enseignemeumvellement élaborés au sein de I'Europe. Non
seulement au niveau de I'enseignement supérieuFrance, mais au niveau de toute I'Union
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Européenne, les niveaux affichés commencent a éwomnus par les différents acteurs de
'enseignement des langues étrangéres, que cet $eseapprenants eux-mémes, les professeurs, les
évaluateurs ou encore les recruteurs dans le mprafessionnel. La ou une note reste relative et
difficile a déchiffrer si aucun texte explicitarg qui a fait I'objet de I'évaluation ne I'accompagmun
niveau accordé en fonction d’une échelle largerdéfisée — par exemple dans le cadre du Portfolio
européen des langues — permet une meilleure iigidiés compétences.

Pour comparaison, le premier degré du CLES « ge aii-dela du niveau d’exigence moyen de la
langue vivante 1 au baccalauréat » (Lang 2000ddgré 2 du CLES, quant a lui, sera une condition
pour I'entrée a I''UFM et notamment « constituerpatir de la session de recrutement de 2003 un
pré-requis pour le concours du professorat deggco(Ministére de I'Education Nationale 2001 b).

2. Passation du CLES

A I'neure actuelle, les étudiants peuvent (voirévelot) souvent se contenter d’'une seule langue
étrangere dans leur cursus supérieur. Le CLES,oatraire, sera obligatoire dans deux langues
différentes (Lang 2000). A terme, la certificatidoit étre proposée dans la totalité des langues
vivantes. Or, vu le niveau élevé requis déja peuddgré le plus bas, c’est-a-dire le degré 1, oé so
d'abord les langues déja maitrisées par les étidigmi sont concernées: les langues de
I'enseignement secondaire, mais aussi les éveasuelhgues maternelles autres que le francaisit pl
largement toutes les langues acquises dans urxteaigre que scolaire.

L’étudiant a la possibilité de s’inscrire pour paste CLES a tout moment de son parcours de
formation. Une fois obtenue la certification dane langue, il a le choix de continuer a travaitiette
méme langue ou bien de s’arréter et d’'en commehaartuellement une autre. Cela peut stimuler le
choix d’autres langues que celles proposées pentamgeignement primaire ou secondaire, et
favoriser ainsi I'essor des langues « modimes ng(las moins diffusées, moins enseignées en
France), et en tout cas agir en faveur d’'une difiggtion du choix des langues, généralement dominé
par I'anglais.

Proposer a I'étudiant de choisir ses langues eteément le moment ou il demande une
certification, voire le moment ou il arréte unedaa ou en sélectionne une autre, est possible a la
seule condition que l'apprenant trouve a sa disjposides systemes de formation ouverts,
d’autoformation par exemple, contenant une offredutable. Un autre aspect vient renforcer cet
argument : le CLES n’est pas directement lié alieré dans laquelle I'étudiant est inscrit. Plugte
de proposer un CLES par filiére et donc d’évalwemaitrise d’une langue et d'un contenu tres
spécialisés, le premier degré est commun a toutes filieres. Suite a la premiere phase
d’expérimentation, le degré 2 proposera une séparahtre sciences humaines et sciences exactes, le
degré 3 une distinction entre sciences humaindésnces sociales, biologie/médecine et sciences
exactes. De méme, les degrés du CLES ne sont ga#figgpement liés au niveau d’études de
I'étudiant. Sauf pour le CLES 3 qui demande despiences d’études de troisieme cycle (cfsl)].
I'étudiant est libre de passer les degrés 1 et ZId6S au moment ou il le souhaite. Le CLES « ne
sanctionne pas un cursus défini par un nombre ddsedéterminé » (Lang 2000), ce qui signifie que
si I'enseignement des langues est inscrite dansuusus, le CLES sera néanmoins détaché de ce
cursus. Chaque institution de I'enseignement sapégst a I'heure actuelle laissée libre de costinu
a proposer un cours de langue spécifique a unéplitiec ou bien de regrouper les formations en
langues.

Il. Le CLES est basé sur le Cadre européen commuredéférence

Le CLES hérite triplement dGadre européen commun de référence pour les lan@l@sseil de
I'Europe 2001) : par les niveaux de compétenceamgue retenus (cf. N.), mais aussi a travers
I'évaluation des quatre compétences en languegpglication de la « perspective actionnelle ».

1. Les compétences évaluées
Les descripteurs des compétence€ddre européedistinguent pour chacun des six niveaux (Al,
A2, B1, B2, C1, C2) les quatre compétences suigarliee, écrire, écouter, parler/communidudajes

1 Le Cadre européen distingue pour l'oral entre ksxdcompétences « prendre part & une conversagbnros’exprimer
oralement en continu ». Or, comme il n'est a I'eearctuelle pas certain que le CLES évalue a toushilemaux la
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trois degrés du CLES comportent ces mémes compteoantrairement a un test comme le TOEIC.
En effet, le TOEIC est fréquemment considéré conasestandard et lors d’'une embauche, le résultat
a ce test en anglais sert généralement de référe@mpendant, ce test évalue uniquement la
compréhension (lire et écouter) et fait I'impasgel'®xpression. Le CLES a pour ambition d’étre une
certification compléte et complexe. Aux degrés 2,des quatre compétences sont évaluées ; au degré
3, I'évaluation de la compréhension est considéodeme implicite car il est nécessaire que I'étudian
comprenne les documents audio, vidéo et textuels pauvoir s’en servir lors de I'expression (écrire
parler/communiqguer), seule notée a ce niveau.

2. Approche par les taches

Le Cadre européenintroduit une nouvelle approche de I'apprentissalEnseignement et
I'évaluation des langues : la « perspective acedlan. Il considére la langue comme instrument
d’action, que les apprenants, en tant qu'« agesdgsx » - ou membres de société -, utilisent pour
accomplir une tache dans la langue étrangére &t ulartontexte social donné (Conseil de I'Europe
2001). Cette approche avait déja été respectée ldanseation du Dipldme de Compétences en
Langue, ou DCL (Ministére de I'Education 2001a), kapprenant est mis dans une situation
professionnelle authentique dans le contexte ddréprise, qui lui demande de mettre en ceuvre les
compétences en langue de tous ordres pour accolmpbiche. Dans le cas du CLES, le contexte
social est celui des études supérieures. |l sfamit I'apprenant de réaliser une tache qui pouétaét
exigée dans toutes les matiéres, telles que lactiédad’'un résumé, la synthése de documents
audio/texte, la rédaction d'un article, la présgatad’'un exposé oral, etc. Il est évalué sur son
aptitude a accomplir la tAche en langue étrandg&ree 2001 : 19).

En vue de sa certification, il est demandé a l'@mnidde lire des textes, d'écouter des cassetids et
regarder des vidéos en L2 autour d’'un théme com@as.documents ont été choisis en fonction de la
tache retenue. Ceux sélectionnés en vue de latidédatune synthese ou d’une présentation orale par
exemple contiennent des aspects divers et comptéires) ou bien opposés, de la thématique
centrale. lls contiennent ainsi tous les conteraeessaires pour que I'étudiant puisse réalisérclagt,
c'est-a-dire identifier I'information utile, la hiérchiser, la réorganiser et I'exprimer dans sepn@s
mots dans sa synthése ou dans I'exposé (cf. PO@h:2).

Ainsi, le CLES est une évaluation intégrée, oudetvités faisant appel aux quatre compétences
constituent un ensemble. Par exemple, une tachebutilisée lors de I'expérimentation est ceke d
'exposé oral et d'un écrit précédant I'exposé. lcesisignes peuvent dans ce cas étre : « Prenez
connaissance des documents oraux et écrits quiomusté remis. Faites une synthése du théme des
documents, rédigez un résumeé et concevez un tnamtpgui aidera votre auditoire a suivre votre
présentation orale du théme. Vous discuterez enau#éc un jury du contenu de votre présentation ».
La compréhension des vidéos et textes est orieetdda tache finale, représentée par les expressio
écrite et orale qui constituent également un enkemioix degrés inférieurs du CLES, une telle tache
sera davantage guidée. Les activités de comprée(tsixtes a trous, association de débuts et fins d
phrases, liste avec les arguments pour et contespect central du theme, résumé d’un aspect tentra
du théme, etc.) orientent I'étudiant, l'aident ddascompréhension et sont directement liées au
réinvestissement du contenu des documents autbestans les tadches de production.

V. Discussion

La conception du CLES selon une approche par ety la conception des quatre compétences
comme un ensemble, mais aussi la possibilité doankétudiant de passer la certification a tout
moment de I'année, font du CLES une évaluation muet ouverte. Il est évident que ces mémes
exigences rendent sa réalisation difficile, ne isemque parce gu'il est long a concevoir et @ar |
présence des taches d’'expression également longiger. Ce semble la étre la contrepartie d’'une
certification des quatre compétences, en lien d&saomaines et les tadches productives de leurs
études et répondant aux exigences européennesiseaemplace du CLES signifie des changements
institutionnels importants au niveau de I'enseigestsupérieur (i.e. la possibilité pour les uniitéss

compétence de communication, nous avons ici regrées deux compétences orales et ne parlons paégoent que de
guatre (et non de cing) compétences.
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d’extraire les langues du cursus). Elle signifialément une préparation des étudiants aux modalités
de cette nouvelle démarche, et lI'intégration deeligspective actionnelle dans leur formation.
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Enseignement en tandem bi-nationaux franco-
allemands

Intégration de trois objectifs : langue, contenu, ensibilisation a des
différences interculturelles

Annie Blackborow
Centre de Formation en Langues,
Université Marc Bloch, Strasbourg.

Je viens relater une expérience qui peut appoeetEments d'expérience a ceux qui organisent
des échanges, qui sont préoccupés par la dimemsiburelle d’'un enseignement fait en langue
étrangere, a ceux qui forment des enseignants tereeigner leur discipline dans une langue
étrangere.

|. Les données de la demande

1. La demande institutionnelle

Depuis 1995, nous travaillons avec I'Euro-Instisitucture née a partir d'un programme Interreg,
maintenant financée par les Etats allemands egdiamt par les collectivités locales.

La mission de cet institut est de développer lgpéoation transfrontaliere entre les administrations
publiques. Dans ce cadre, nous avons été chargdodeations linguistiques. Par rapport a ce
partenaire, nous avons choisi un contenu correspadradla demande : langue dite de spécialité, -ici
'administration-, langue permettant de mieux géeraines situations dans la vie professionnelles
(téléphone, correspondance, réunions,...) et demsitslisation aux manieres de faire, aux difféesnc
interculturelles.

Nous avons travaillé a la collecte de documentheisi ceux qui alliaient informations sur le sujet
et présentation susceptibles de servir des olgdatduistiques que nous avions répertoriés (eraploi
de prépositions, passif pour I'allemand, ordreadpHrase...)

2. La demande des stagiaires

L'objectif d’étre plus a l'aise dans des situatiaiiéchanges professionnels transfrontaliers est
confirmé. Le perfectionnement en langue étrangstreit® comme un élément-clé pour y parvenir. Du
coté allemand, se mélent a ces objectifs des disjgetrsonnels d'utilisation de la langue en Fragice
de moyens pour mieux comprendre comment viverdgreitionnent leurs voisins.

Il. La proposition par rapport a la demande

Ces stagiaires devant travailler ensemble, nousisaummédiatement proposé qu'ils soient
regroupés sous forme de tandems.

1. Notre méthodologie
Phase de préparation ou d’input :

Chaque groupe mono-national travaille en langukecir un sujet et prépare une activité par
rapport a ce sujet. Un travail linguistique accogmgacette phase.
Phase interactive :

Le travail se fait en petits groupes binationauy€Bsonnes ou plus suivant l'activité), sur le suje
préparé dans la phase précédente. L'objectif esheltre en application, de valider et d’élargir les
compétences développées lors de cette phase.
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Phase de réflexion :
Retour en groupe national : notes personnelles alarscarnet de bord » et échanges sur le travail
en tandem.

2. Les enseignants

lls fonctionnent également en tandems: enseign&hf& (Francais, langue étrangere) et
enseignants d’allemand.

L’élaboration du programme se fait en commun awvaa pbjectif la préparation et I'exploitation
des activités en tandems. Dans chaque languegiterent réalise un support comportant :

» des documents authentiques variés (textes, tahlgaaphiques, courriers, caricatures) choisis
en fonction des informations a transmettre et a¢isigés de compréhension ou d’expression
qui peuvent y étre associées,
des tournures a employer,
une page de carnet de bord par jour,
des points de grammaire et exercices a faire gissadre,
un glossaire a compléter.

L'intervention d’experts en langue-cible, et/ou desites préparées viennent compléter le
dispositif.

YVVVY

3. Le déroulement de la formation

Un plan écrit en 2 langues avec « timing » comporte

- successivement différents sujets : données désésar les deux pays, sur les deux régions,
sur I'organisation administrative, sur I'organisatides services, sur la formation des fonctionsaire
sur le courrier administratif,...

- les objectifs pragmatiques et lingiigues choisis par I'enseignant pour chaque sujet,

- les activités en tandems a préparer avec le rordbr groupes a former et la langue a
employer,

- les consignes, en francgais et en allemand, pesiactivités qui seront écrites au tableau dans
les deux salles.

4. L’emploi des langues en tandems

Pour chaque activité, la langue a employer esentda@s les consignes écrites au tableau.

Cette activité ayant pour objectif de valider uus (linguistique et informatif), de le compléter,
de faire surgir des questions ou des réflexionsis naaissi d’'entrainer a I'expression et a la
compréhension orale, il est important de précistx ngue a employer est la langue-cible (exercic
d’expression pour le locuteur) ou la langue matériexercice de compréhension pour le partenaire)

5.Le feed-back individuel
dans le « carnet de bord », puis dans le group®mational apres le travail en tandem.

Cette phase prend de plus en plus d'importance masistages. C'est un moment de réflexion et
d’échanges sur ce qui a été appris. Les catégqugous proposons correspondent aux trois olgectif
cités dans le titre.

En effet si les conversations informelles et symigates qui ont lieu & c6té ou en dehors de la
formation sont certainement trés enrichissantesmé semble que la phase de réflexion est
fondamentale dans I'apprentissage et qu’elle dagti@scrite comme une étape de toute formation.

Une autre de mes hypothéses est que les notes pesdes stagiaires vont se fixer davantage que
les données inscrites dans le document diffuséegreseignant.

A la lecture de ces carnets de bord, j'ai pu cdesta

- des modes plus ou moins efficaces d’apprentisgpge exemple : mots ou expressions
soulignés apres travail en tandem),

- des apprentissages non prévus,

- des erreurs sur le vocabulaire ou sur certaingeis,

- lereflet tres exact des activités proposées,

- des commentaires tres positifs par rapport acegtés.
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6. Le role de I'enseignant dans ce type de pédageqi

L’enseignant n’est pas expert du sujet a partiuél@ enseigne la langue. Il doit néanmoins en
connaitre un minimum.

Il peut ou doit demander de l'aide aux stagiairesrga documentation. Cette demande crée une
nouvelle relation enseignant/enseigné. Il peutiattssisir de faire venir un intervenant en langue-
cible, pour que les apprenants constatent leuranivke compréhension et d'interactivité sur un sujet
qui les intéresse.

Une de ses fonctions est de faire échanger desgrsapoil n'a pas, de s’appuyer sur cet échange
pour développer des compétences nécessaires agératon.

La langue étant enseignée a partir d'une envieidaxtravailler ensemble, I'enseignant doit étre a
I'affGt de chaque manifestation méritant une réfiaxsur le sujet qu’il s'agisse de phénoménes de
langue ou du vécu a travers les tandems.

Ses compétences sont donc d'ordre linguistique igactque. Sa potentialité a écouter et
transformer des questions et acquis imprévus, dansours et surtout dans les tandems, est
fondamentale.

7. La dimension interculturelle

Des activités spécifiques traitant des différenngculturelles sont bien sir proposées.

Mais les documents fournis constituent déja un stpple réflexion, par exemple sur le
fonctionnement des systemes administratifs, a tiondde proposer des activités permettant d'y
réfléchir. Nous avons, en effet, maintes fois catéstjue des différences exposées dans un document
ou par un intervenant extérieur, sont mentionnéasnte un acquis nouveau a la suite d’une activité
en tandem.

Par ailleurs, des « détails de langue », des d@nscpar le partenaire, des concepts pour lesquels
les participants s’acharnent a trouver une tradoctui ne trouve pas d'écho chez le partenaire,
mettent en évidence une réalité non décrite dagsdtzuments ou exposés, et peut-étre non
descriptible.

Enfin, la pratique de la langue étrangére et haitaollaboratif dans des groupes bi-nationaux fon
apparaitre des différences dans la maniere d’adaoume tache, par exemple dans la présentation des
résultats sur un tableau, en plenum, dans la neudiérs’'organiser, dans la maniére de prendre une
décision. La encore, la phase de réflexion quilsuitavail en tandem est fondamentale, pour gse ce
différences soient mieux percues et deviennenjdtabun apprentissage.

8. Constats

A partir de niveaux de langue identifiés de manigeaitionnelle, I'éventail des apprenants
pouvant travailler ensemble s’élargit quand ilstdotéressés par un sujet commun et qu’ils ont des
taches a réaliser ensemble. L'apprentissage ayembljets multiples et nommés, chacun a, a un
moment donné, besoin d'une aide et est amené areredune, a un autre moment. Tout le monde est
a un niveau d'égalité. Les difficultés en langue atains peuvent étre compensées par leur
connaissance du sujet traité ou leur expérienteetsement.

L’évaluation globale reste une question ouverte.

Cette alternance de situations ou I'apprenantaagbt celui qui sait, tantt celui qui ne sait pas
donne de I'assurance dans I'apprentissage ; etlegiade prendre de la distance quand une situation,
ressentie comme difficile, se présente, d’oserttpraser plutdét que de juger ou de se juger.

Elle permet d’aborder des situations en transfiimmaet peut-étre en international, avec une
attitude active d’ouverture sur l'inconnu.
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Les langues régionales de France

Etat des lieux a 'automne 2002

réalisé par
Jean-Christophe Colinet
Académie de Strasbourg
et Daniel Morgen

IUFM d'Alsace

avec la collaboration de Jean-Marie Arrighi (cordeaniel Carré (breton), Germaine Hacala et
Jacques Sarrailhet (basque), Brigitte Millet (miasel allemand standard), Maria-Dolors Sola
(catalan), Claire Toreilles, Gilbert Mercadier esPal Sarpoulet (occitan).

I.  Aires géographigues

Il. Réalités linguistiques
[ll. Réalités scolaires

IV. Outils d’évaluation

V. Matériaux pédagogiques
VI. Politiques linguistiques
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|. Aires géographiques

Langue

Aire géographique

dialectes
germaniques
d’Alsace et de
Moselle/
allemand
standard

L'aire concernée par les dialectes allemands esir pacadémie de Strasbourg,
région Alsace, qui comprend deux départements,ale-RBhin et le Haut-Rhin ; po
'académie de Nancy-Metz (Région Lorraine), c’ese unoitié du département de

Moselle,au nord de la frontiere linguistique, dont le tragproximatif sur une ligne

nord-ouest/sud-est passe au sud de Thionville stduale Sarrebourg.

Cette dénomination permet de situer I'aire de difin de la langue, mais ne rend
compte de la répartition territoriale des varidtaguistiques en usage (cf. le chap
« Réalités linguistiques »).

a

a

pas
tre

basque

La langue basque est présente sur I'ensemble dioiter basque composé par les sept

provinces historiques : Bizkaia, Gipuzkoa, Arabafadroa en Espagne et Lapu

Baxe Nafarroa et Zuberoa en France. Le territogcophone couvre ainsi 21000%m

dont le dixiéme en France, dans le départemenPyeEnées Atlantiques (Académie
Bordeaux).

di,

de

breton

L'académie de Rennes, au territoire de laquelberivient d'ajouter le département
Loire-Atlantique si I'on veut parler de la Bretaghistorique, présente deux lang

de
les

régionales dont la ligne de partage se situe appativement depuis pres de deux

siecles sur une ligne St-Brieuc-Vannes. En Hautddgne, a l'est de cette ligne,

se

trouve le territoire du gallo, un parler d'oil ; Basse Bretagne (Finistére, ouest| du

Morbihan et des Cétes-d'Armor) est le territoirebdeton.

corse

Le corse est parlé dans I'lle de Corse (2 déparieshe une importante diaspo
disséminée sur la cbte méditerranéenne de la FranBaris, en Amérique latine,
connait aussi et le parle dans certaines conditibimguistiquement on peut inclu
dans le corse les parlers de la Gallura (nord &aftdaigne).

ra,
le
re

catalan

Le catalan partage avec quelques autres languematgs le fait de recouvrir une ajre

géographique transfrontaliére, correspondant ardifts Etats :

en France le département des Pyrénées-orientaeqetite zone du Fenolle
occitanophone exceptée,

en Espagne, trois autonomies : Principat de CataluRais Valencia, llles Balears,
une zone limitrophe, La Franja de Ponent inclusd#mago,

en ltalie, la zone de I'Alguer en Sardaigne,

la Principauté d’Andorra.

Soit au total une superficie d’environ 60.000°lehune population qui a dépassé le
millions d’habitants.

occitan

L’occitan est connu dans toute la partie sud derdace, en totalité ou pour partie, d
32 départements, c’est-a-dire dans 9 académiesdddes!'Etat francais :

On peut distinguer, d’ouest en est :

Une zone « nord » : les académies de Poitiers, g@soClermont-Ferrand, Grenoble
Une zone « sud » : celles de Bordeaux, Toulousetpédier, Aix-Marseille, Nice.
Cette zone linguistique occitane déborde sur idtat sur I'Espagne.

Les académies du nord de la zone linguistiqgue aeitont une présence faible
I'occitan dans I'enseignement. Dans I'académie deoles, par exemple, si on n

ANS

de
hte
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une présence de l'occitan dans certains colledesyia pas de sensibilisation
d’enseignement de langue en amont dans les éobles,aval de suivi dans les lyce
publics.

reS

[l. Réalités

linguistiques

Langue

Degré de standardisation

dialectes
allemands
d’Alsace et de
Moselle,

et allemand
standard

La langue de référence, langue écrite est l'allemaou le luxembourgeois (franciq
mosellan), dans le cas particulier du francique ethas parlé dans la région
Thionville.

L'allemand est la langue de I'enseignement bilingaédtaire. Le recul des dialectes
Alsace est sensible (INSEE 2002 : 500000 locutelirsh est de méme en Moselle.
Les variétés dialectales reconnues sont : le fgaecmosellan, le francique rhénan
Moselle et dans le nord-ouest de I'Alsace), le diqme rhénan méridional (région
I'Outre-Forét), le bas alémanique, majoritaire ésafe, du nord au sud du territoire
le haut-alémanique présent dans la partie sudeeStuddgau. Toutes ces variétés ¢
transfrontalieres et sont parlées dans les pagangoi

Dans les régions non germanophones d'Alsace, sdiffitilement un dialecte d'oi
appelé le welche en Alsace par les Alsaciens etiggafocuteurs eux-mémes. Ce
variété de lorrain est voisine de celle parléeeoMbsges, mais contient davantage
mots du germanigue romanisé dans les zones oarlggds sont en contact.
Les dialectes restent présents dans la littérguoetes, poésie, théatre surtout), n
sans codification et avec des variations de codaly; deux tendances : utilisation
code allemand plus accessible a la lecture ; trgptien phonique directe plus proc
de la variété dialectale et de la phonie. Pouohean, le récit ou les nouvelles, la lan
utilisée a été I'allemand, de plus en plus le fedsig

La présence de l'allemand dans la presse et dansnégias audio-visuels (rad
télévision) existe, mais est assez réduite (3h gmmnaine a FR3-Alsace), vo
inexistante en LorraineElle est néanmoins accessible par les médias gephanes
en particulier ceux du pays de Bade, de la SuissdNaord-Ouest, de Sarre et
Luxembourg.

ue
de

en

en
de
et
sont

tte
de

nais
du
he
jue

0,
re

du

basque

La langue basque (euskara) extrémement dialectaliséénéficié d’'une volonté
standardisation dés le début du >Siécle, avec la création de I'Académie de la lar
basque (Euskaltzaindia) dont les travaux ont abiu# fin des années soixante 2
mise en place d’'une langue littéraire unifiée (Bagui est en train de devenir la lan
de communication (média, enseignement...) et quepg#usonne aujourd’hui ne ren
en cause. A cdté de ce « batua » il faut bien avgue seuls les deux dialectes les
marqueés (souletin et biscayen) « résistent » \@eitaent. Le basque unifié s’est atta
dans un premier temps a « rationaliser » le verdmxle extrémement complexe
dialectalisé et travaille actuellement sur le lelgmais de maniere beaucoup f

souple.

o]

gu
L |a
jue
et

plus
ché
et
lus

breton

Deux langues régionales sont vivantes sur le oéeitde 'académie de Rennes,
breton et le gallo.

Ces deux langues ont des statuts différents : ajoesle breton est reconnu com
langue, et traité comme tel dans I'Education Natmnle gallo est relégué au rang
"parler" et n'est autorisé au baccalauréat quteel diune simple option facultative.

le

me
de
A

chacune correspond également une représentatifdredife dans la société : plutét
positive et "bien portée" en ce qui concerne letdmreplutdt négative et toujours
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refoulée pour le gallo.

Le breton est une langue trés ancienne, d'origattiqae, différente du francais aviec

lequel on ne peut la confondre. Les premiers éeritsreton datent d'un siecle avant

les

Serments de Strasbourg ; il existe une trés imptatéitérature orale connue trés 1oin

de la Basse Bretagne (contes, chansons, complaintesine tradition de littératu

[€

écrite est attestée sans interruption depuis leMayen-Age. La question des variantes

dialectales, importante certes quand on parle efgmsment - mais pas insurmontab

a été réglée d'une maniere finalement assez pragmat l'oralité s'enracine aussi

le -

fortement que possible dans le local (méme si amad de standardisation est en ropte,

en particulier au travers des médias : radios,.fg]d'écrit est standardisé.

La situation du gallo est loin d'étre identiquea:poximité avec le francais fait qu'pn

continue de le considérer comme un patois abgtérdouffre d’'une quasi absence
littérature écrite, d’'une présence réduite dansndéslias ; sa standardisation est
marche.

Le breton est une langue menacée dans son existegmagiron 250 000 locuteurs

de
en

guotidiens, une moyenne d'age qui approche lesigQuae transmission familiale quasi

inexistante depuis la fin des années 1950, unisatidn massive du frangais com
langue du travail depuis les années 1970 dansdesnanautés traditionnelleme
brittophones (paysans, pécheurs, petits ouvrieeitspcommergants des bourga
rurales...). Et pourtant la représentation sodigldéa langue est trés positive depuis
années 1990, les effectifs d'éleves en filierendile breton-francais progress
régulierement (+ 9 a 12% chaque année), la pladeaton dans les médias augme
les collectivités s'intéressent a l'avenir de laglee comme marqueur d'identité
moteur de I'économie)...

catalan

Le travail de standardisation de la langue catatageé réalisé au début du X3iécle
sous limpulsion du grammairien Pompeu Fabra. Lesmes orthographiqué
communes établies en 1913 sont aujourd’hui recanatiadoptées dans I'ensemble
territoires de langue catalane. L'Institut d’'Estu@atalans veille a I'actualisation deg
langue standard et a fixé les principaux traitdedtaux. Un centre de terminolog
« Termcat » est chargé de la normalisation desog&whes en particulier dans
domaines techniques et scientifiquie://www.termcat.es)

corse

L’orthographe est unifiée depuis les années 19%W0relkanche, aucun dialecte n’'a
choisi comme standard et le corse se définit cotlamgue « polynomique », c’'est-
dire comme la somme de ses parlers employés. Celgpase aucun probléen
d’'intercompréhension vu la petite taille du teirdo Les différences existant
concernent la phonologie et une faible partie diglee, tandis que la morphologie e
syntaxe sont communes.

La situation traditionnelle faisait du corse lanfar populaire d’une langue dont
toscan (« italien » officiel) était la forme écrétlittéraire. La disparition progressive
l'italien de I'usage a conduit le corse a se cownstien langue a part entiere (pren
ouvrage publié en 1817, premier journal totalenegniangue corse en 1896).
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occitan

L’occitan connait une normativisation double.
- Linguistique, d'abord par une quadri-polarisatie la norme ; un occitan « large
compris partout, un occitan occidental (gascon)pceitan nord (limousin, auvergn
alpin), un occitan oriental (provencal) ;

- Graphique, ensuite: deux systemes graphiquessykeme « classique »
« alibertin » utilisé tres majoritairement et lest&yne « mistralien » utilisé, notamm
pour des raisons historiques, en Provence.

Dans I'académie de Bordeaux, sont présentes tesivariantes de la langue : le gas
sur la plus grande part, le limousin sur une pardédpartement de la Dordogne e
languedocien sur une part de ce méme départemédatRierdogne, sur le départem

con
[ le
ant

du Lot-et-Garonne et sur le département de la @eon
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Dans I'académie de Toulouse, on trouve le gasctlahguedocien.

Dans I'académie de Montpellier, le languedocienanitgirement et le provencal dans

le Gard.

[1l. Réalités scolaires

Langue
(académie)

Enseignement bilingue
2002/03

dialectes
germaniques
d’Alsace/
allemand
standard

Actuellement, I'enseignement bilingue paritaire edispensé dans 171 éco

les

maternelles et élémentaires et dans 18 collegass(gjues 2002/03). Il accueille plus

de 10000 éléeves dans I'enseignement public, auggs@joutent les 1000 élev
scolarisés dans les classes « associatives » gga¢eABCM. L'effectif des classe
bilingues du premier degré (écoles maternelleséatentaires représente prés de 69
I'ensemble des éléves scolarisés dans le premigéldd.a premiere promotion d’élev,
de ce cursus bilingue fréquente la classe de Seconde majorité d'éléves est
cursus Abi-Bac..

Poids du bilingue pour I'ensemble du primaire3dell ans) : 5, 22%

Poids du bilingue pour la seule école maternéefld %

Statistigues enseignement public et privé sousrabnP002/03 écoles maternell
4927 éléves. Ecoles élémentaires : 4609 éleveedesl : 806 éleves. Lycée (secti
Abi-Bac) : 358 éleves. Classes ABCM : 1077 éleves.

IUFM d'Alsace : les formations de la voie régionake déroulent dans le Centre
formation aux enseignements bilingues de Guebw(#EB) : 55 PE1 y préparent
concours spécial et 39 PE2 y suivent la formati@&dagogique professionne
spécifique bilingue.

OEB (option européenne et bilingue) : 21 PLC2 ti.[@ont 11 en allemand.

(cf. chapitre Politique linguistique)

L'lUFM assure aussi la préparation de la mentidsaiaen” au CAPES d'allemand.

es
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dialectes
germaniques
de  Moselle
allemand
standard

L'Inspection académique de la Moselle a ouvertaasses bilingues paritaires a partir

du CP a Sarreguemines a I'école de la Blies, aeesppctive de montée en ch
progressive sur les cycles 2 et 3 ; ces classesgtent la poursuite de scolarité
enfants issus des classes maternelles d’un siteiaSEABCM.

Aillleurs, I'lA gere un réseau de classes VSM (V8Bgécifigue Mosellane) : 22 écol
101 classes et 2100 éleves.

Ces classes fonctionnent selon deux niveaux diféré'exigence :

enseignement de l'allemand a trois heures hebdareada

certaines écoles dites « biculturelles » dispendeptiis la maternelle 3h d'allema
ainsi que des enseignements en allemand, a raés8radh hebdomadaires.

L'lUFM assure depuis 1997 sur le site de Metz ungiément de formation spécifiq

rge
les

optionnelle VSM (enseignement de l'allemand) pesrdtagiaires (PE2) qui souhaitgnt
intégrer cette dimension a leur formation profassale et étre affectés sur des postes a

profil dans les écoles biculturelles. En 2002/2003, stagiaires ont suivi ce curs
depuis 1997, au total : 57 stagiaires.

Les deux lauréats du concours spécial languesltetresi régionales 2002 ont bénéfi
durant l'année de formation d'un volet de formatgpecifique (enseignement
dialecte).

basque

Dans ce qu'on appelle le Pays Basque Nord, c'efiteales trois provinces situées

en

France, I'enseignement du basque est pris en clpargois structures différentes qui

sont I'enseignement public, I'enseignement privafessionnel et 'enseignement pr
associatif (ikastola).

vé

Le chiffre le plus significatif qui traduit le mi& le développement de I'enseignement

du basque, car il s'agit véritablement de dévelaopp@ malgré tous les problemes
subsistent, est celui des éléves inscrits dansefignement bilingue a parité ou

immersion: 21% des éléves du primaire en bénéficdetuellementsur les 23000 que

gui
bar

compte la région, soit prés de 4800, chiffre ennamation constante d’environ 10%

par an.

Les trois filieres mettent progressivement en ptateenseignement de la maternelle au

lycée.

catalan

Sur le territoire francgais, I'enseignement du catatoncerne, toutes modalités
niveaux scolaires confondus, pres de 11000 éleers2001-2002 : 10072 dans

et
e

secteur public, 522 éleves dans I'enseignementessitinnel et 374 dans le secteur

associatif). Dans le secteur public, I'enseignembilingue s’est mis en plage

tardivement (1990) et ne représente aujourd’huumjyourcentage limité des élé
(environ 2%), soit a la rentrée 2002 pres de 10&@X:8.

es

corse

L’enseignement bilingue accueille, dans le prerdegré, 1800 éleves, dans 25 sites et
37 écoles; dans le second degré 250 éléves, eb éBfves dans des sections

méditerranéennes, fondées sur une expérienceiqpduid incluant le corse, le latin
une langue vivante romane (chiffres de 2001-2002).
L’enseignement associatif n’existe pas dans I'Acaidé

et

A l'université, I'enseignement du corse est obliga dans toutes les filiéres jusqu’d la

licence (1h30 environ).
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gallo (langue
d’oil)*

breton

Plus de 500 éleves de colléges et lycées recoivergnseignement de gallo (opt
facultative). Une initiation est conduite dans temier degré dans deux circonscripti

d'lle-et-Vilaine (environ 600 éleves concernés)ulSenseignement public fait une

place au gallo.

La situation du breton est assez complexe :

Enseignement d'initiation erf’ Hegré (1h30 /sem:)13.000 éleves en bénéficient ; d
8.000 dans I'enseignement public et 5.000 damséignement catholique. Cette for
se rencontre pour l'essentiel (12.000 éleves) adépartement du Finistére ou elle

l'objet d'un conventionnement entre ['lA, le Cohs@énéral - qui finance les

interventions - et des associations type loi 19di fournissent les intervenants.
Filiere bilingue francais breton7.684 éléves.

Enseignement public2748 éleves (dont 2.445 dans fedegré)

Enseignement. privé catholiqu@400 éleves (dont 2.150 en 1°degré)

Diwan: 2.436 éleves (dont 1.900 efidegré)
Si la parité est plutét la régle efi tlegré, on en est loin ef®2legré (3h de langy

bretonne + au moins une discipline qui est souudgtoire-géographie). Diwan

fonctionne sur le principe d'une immersion plus om@ante en breton (vie
I'établissement, introduction du francais en CEL1...

Filiere optionnelle collége, lycée$.000 éléves.

Enseignement public3.193 éleves.

Enseignement catholigue. 809 éléves.

Les effectifs de college représentent environ 750tothl ; on assiste a un "effriteme
au long de la scolarité, en particulier aux palfergle 6°, fin de 5°, passage en secd
(difficulté de mener latin et breton de front, éspronsumériste”, emplois du temps
regroupements peu incitatifs...).

DNS

ont
me
est

e

le

Nt
nde
et

En terme de personnet de 500 EQP (enseignants).

Enseignement supérieui 000 étudiants environ).

Etudes de breton (« majeure:>)EUG : 267 étudiants
Licence 14 étudiants

D.U./DEA/...: 60 étudiants
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Breton, civilisation (« mineure », tous cursus) 600 étudiants

L'université de Haute Bretagne, Rennes | (338 atudi en breton « majeure »)

I'Université de Bretagne Ouest, Brest (128 étudian breton majeure) offrent un
cursus complet en breton. L'université de Breta§nd, a Lorient offre un cursus

DEUG-Licence pluridisciplinaire avec une mentioneton, civilisation des pay
celtiques (47 étudiants).

IUFM de Bretagne 70 étudiants et stagiaires.
La formation des enseignants de/en breton estéessurr le site de Saint-Brieuc ou
trouve le CFEB (Centre de Formation des enseigriintseton).

occitan

Dans 'académie de Bordeaux, I'enseignement bikngyparité horaire frangais-occit
est présent, dans le service public, dans quaparténents sur cing : dans la Dordo
(1 site), les Landes (1 site), le Lot et Garonnsitgs), les Pyrénées-atlantiques (5 si
Pour le moment, il n'y a pas denseignement bilsgnancais occitan dans
département de la Gironde. Les 10 sites bilingeeensés scolarisent au total !
éléves, avec 17 enseignants, dont certains a npstedans le site bilingue. Seul
premier degré est concerné pour le moment paelgmsment bilingue.

La continuité pédagogique semble compliquée dansdaure ou les ouvertures (
sections bilingues se sont faites au coup par cans définition de secteurs de collé
Il'y a donc des cohortes insuffisantes d’éléves lbe I'entrée en collége. Pour
moment, a la suite de 'annulation du conseil d!é& Rectorat et les IA attendent
publication d’un arrété et d’une circulaire pouarger une action

Dans l'académie de Limoges l'occitan est absent dans les statistiques
I'enseignement dans le premier degré. En fait, efeseignants réalisent une acti
d’animation-sensibilisation sans que cela apparaign Correze, le poste mis
concours spécial en 2002 n'a pas été affecté seigmement de 'occitan.

En collége, un établissement de Corréze présenseiunrégulier, LV2-LV3 (College
de Seilhac), avec une professeure certifiée d'accilalheureusement, la continuité
lycée n'est pas garantie a Tulle, ni & Brive. Alile 'enseignement est assuré par
collégues d’autres disciplines (Histoire & Ambaaad_ettres a Limoges), un vacatg
assure quelgues heures dans deux établissememizg@gs et Chalus). Tout ce dispos
touche entre 100 et 150 éleves.

En lycée, sur toute I'académie, seul le lycée Bewugt de Limoges (privé) assure
enseignement d’occitan pour 22 éléves, de la secaha terminale.

L'académie de Limoges n'a pas inscrit de postesifiguées de langue régionale
concours de PE.
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! Ces textes ont été publiés depuis : arrété du 12068 et circulaire du 5 juin 2003 (BO n°24)
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Dans 'académie de Montpellier trois formes d’enseignement de I'occitan coenxif
au premier degré:

te

- l'initiation a partir de la maternelle accueilke plus gros des effectifs (7 500 éléves),

sans faire appel a des intervenants extérieurs.
- 'enseignement au titre de la langue vivante dgghplantation plus récente et
développement (1044 éléves)

en

- 'enseignement bilingue : il a des difficultésuypse développer, a cause de résistances

institutionnelles (190 éléves)
Le concours spécial, mis en place en 2002, permércher a I'lUFM des maitres po
I'enseignement bilingue et pour I'enseignement ®e L

En second degré

- Colléges : 66 colleges proposent un enseignement.

L’enseignement optionnel facultatif est le pluseléppé, en et 5 : 2183 éléves.
L'enseignement optionnel obligatoire (option 3 Kjste dans certains colleges : 2
éléves

- Lycées : 26 lycées sur 39 proposent un enseigmeme
Les effectifs sont en progression (553 éleves)i gjns le nombre de candidats au k
surtout en LV2 / LV3.

40 professeurs certifiés d'occitan (25 postes fiXids TZR) et 20 professeurs d'u
autre discipline enseignent I'occitan.

La faiblesse numérique de la filiere bilingue (Héges seulement la proposent) est
a celle du premier degré.

Enseignement supérieur

Etudiants spécialistes (cursus complet : Deugntiee maitrise, DEA, doctorat) : 1
étudiants

Etudiants non spécialistes (Deug, licence) : 48@iants

IUFM de Montpellier
1°°année :

Tous les sites offrent une formation en occitarit, o titre de I'option de langue i
CRPE (environ 80 étudiants), soit au titre de l&ppration au concours spécial
étudiants, a Carcassonne). A Montpellier, la pragmn du Capes est organisée
liaison avec l'université.

2*™année :

Stagiaires PE2 spécial : 9.

Stagiaires PLC2 : 8

L'ITUFM a consenti un effort particulier de formatigoour les langues régionales. M
I'encadrement des ces formations est a I'heureeliettres insuffisant : un demi pos
d’agrégé en tout et pour tout. Tout le reste dioteation (autour de 500 heures)
assuré par des conseillers pédagogiques ou dessgeofs du second degré en he
complémentaires.

ur
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Académie de Toulouse
Le développement de I'enseignement de la languke & culture occitanes prévu |

bar

deux circulaires académiques est aussi un dedaxg®ojet d’académie.
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Dans le premier degré
25 000 éleves environ bénéficient a différents éegt sous des formes diverses d’'une prise
en compte de la langue et de la culture occitanes:

- I'information-sensibilisation & partir de la matelle concentre I'essentiel des effectifs.
- 'enseignement d'initiation a tendance a stagnea régresser, car l'articulation avec celui
de la langue étrangére n’est pas toujours possible.
- En 2002/03, 1561 éléves bénéficient d’'un ensemgme bilingue, dans 26 sites (1081 dans
le public et 480 dans l'associatif). En 2003 cedprésente 0,62% des effectifs [de
I'enseignement primaire contre 0,49% en 2000).
Dix-neuf (19) instituteurs-animateurs et maitres¥fateurs contribuent a I'animation et 3 la
formation dans le primaire.
Le concours spécial, mis en place en 2002, permdbamer a I'"UFM 10 maitres pour
I'enseignement bilingue et pour I'enseignement ®fe L

Dans le second degré :
De 1999 a 2002 les effectifs d’occitan dans le séaegré sont passés de 7950 a 9822|et le
nombre d’établissements proposant cet enseigneieel a 172.
Cette augmentation, trés variable selon les déparits, est due a une bonne progression
dans certains colleges publics, grace a l'initratg@néralisée organisée sur 'année oy par
ateliers tournants, conformément a la possibiliftérte par la circulaire rectorale du 3 mai

1999.
Des sections de langue régionale, ou I'histoirta @jéographie sont enseignées en ocgitan
fonctionnent dans 10 colleges.

L’enseignement de I'occitan est associé a celuiadé®s langues romanes dans les par¢ours
latins et romans, organisés dans une trentaineliges.

L’académie de Toulouse dispose a présent de S8i&éed’occitan qui assurent chacda 9
a 18 heures d’occitan.

Enseignement supérieur
L’Université dispose a Toulouse de trois enseigharttmps plein : un professeur, un maitre
de conférences, un PRCE. Un chargé de cours espmuois 4 heures a disposition |de

I'antenne d’Albi par le Rectorat.

IUFM de Toulouse
1% année : Le site de Toulouse assure la préparationoncours spécial et normal|de

professeur des écoles ainsi que la préparationage<Cqui est organisée en liaison avec
I'Universite.
2°™année : Le site de Toulouse assure la formatisrstigiaires PE2 spécial (10 stagiaifes)
et des stagiaires PLC2 (8 stagiaires)
Chaque site départemental organise pour sa pafbrination minimale de tous les PE2,
I'option langue pour les volontaires et la formatmontinue.
L'lUFM a créé un poste de Maitre de conférencesr pagcitan mais une partie de |la
formation continue d’étre assurée par des coneeilfE®dagogiques du primaire et des
professeurs du second degré associés, vacataires audisposition.
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V. Outils d’évaluation

Langue

Outils

dialectes
germaniques
d'Alsace/

allemand
standard

- au premier degréune évaluation interne est menée par I'enseigdaria classe €
langue et en discipline (en francgais et en allerhand

Une évaluation externe, commandée régulierementepRecteur est conduite par
Commission Académique d’Evaluation des EnseignesnBégionaux et Internationat

n

la
X.

L’évaluation porte sur les acquis des enfants ancis et en allemand. Les compétences
des enfants en francais ont été comparées a ckllae population témoin d'éleves de

classes non bilingues présentant globalement leenpofil sociologique. Cela a permis
constater des résultats légérement meilleurs pesuréléves bilingues en francais et

de
en

mathématiques. Certes, I'échantillon d’éléves si#a dans la voie bilingue est encore
trop peu représentatif, pour que I'on puisse étalds conclusions définitives. Il convient

donc de rester prudent et vigilant.
La Commission évalue en allemand les compétencescatepréhension ora
(compétences communicationnelle, fonctionnelle,ionoielle) et de production org

(complexité/non complexité des énoncés, variété répertoire lexical, variété des

structures,...)
C’est ainsi que I'on constate que la part verbakter encore insuffisante pour I'insta

e
le

nt.

Les compétences de compréhension sont certesaneégd; en revanche, les compétences
de production restent bien en deca des objectifimlement affichés par les circulaires

rectorales.
La Commission donne des recommandations aux ems#ignsous forme d
propositions publiées dans le rapport publié régeient.
L’engagement de I'enseignant, son niveau d'expéeerson savoir-faire sont d
facteurs essentiels de la réussite des éleves.

- au collége les professeurs d’allemand ont a leur dispasites outils d’évaluatio
pour la fin de Sixieme et de Cinquieme ; d’autrg,pane rubrique particuliere est ajou
au bulletin de I'éléve, qui évalue le travail et ompétences acquises dans I'utilisatio
I'allemand dans les disciplines non linguistiquenfin, en ce qui concerne le Brevet
colleges, le Ministere de I'Education Nationaleearpis a titre expérimental que les élé
issus des sections bilingues d’Alsace et candaléitption « francais —langue régional
passent les épreuves réglementaires de mathénwmigqueEhistoire —géographie, sur
mémes sujets que les autres candidats, partieapgais, partie en allemand ; ils rédig
en outre une épreuve écrite de langue régionalepremiere cohorte d’éléves (u
quarantaine) issus de I'enseignement bilingue aébes épreuves du brevet en 2002
I'exception d’un seul candidat, qui ne s’est paéspnté a certaines épreuves, ils ont
été recus ; leurs résultats généraux ne présepasntle différence particuliére avec c
des autres candidats. En ce qui concerne les cengas linguistiques, on peut noter
compétences de compréhension larges et remarguatitiates de fagon assez homog
tandis que la maitrise en production, en particudiele de la morpho-syntaxe, est p
inégalement atteinte ; cette dimension fera I'odjen travail particulier, en liaison av
le premier degré ; le cursus bilingue reste unignsenent institutionnel.
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En Moselle : en cours de réalisation par une équépgroduction d'ici septembre 2003.

[08)

basque

Un certain nombre de dispositifs d’évaluation deretangue basque existent.
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Certaines épreuves des différents examens (brbae), donnent la possibilité a
éléves de composer en basque ou de passer desefpdelbasque, selon le cursus effe
ou les choix du candidat, de la méme facon que pesiréleves issus des secti
européennes par exemple.

ctué
DNS

Par ailleurs, I'enseignement de la langue basques da cadre de I'enseignement

bilingue est aussi I'objet d’évaluation (CE2, enten 6°....), en méme temps qu’ont |
les évaluations nationales.

eu

breton

Il n'existe pas d'évaluation institutionnelle demmaissances en breton au-dela d
prise en compte classique d'une LV au baccalayrémte opération est en cours

e la
de

préparation au niveau CM2 pour le printemps 20@3bteton et le gallo peuvent étre pris
en compte au titre de la LVII au Brevet des coliegi@ls sont enseignés en position de

LVII ou dans des conditions analogues (2 ou 3h/sefu Brevet, I'épreuve d'histoir
géographie et une partie de I'épreuve de mathénastigu Brevet peuvent étre rédigée
breton (filieres bilingues).

en

)
e
5

catalan

Le catalan comme la plupart des langues régiomédesncore aujourd’hui que le stal
de LV2, LV3 ou langue facultative, ce qui rend idife la prise en compte d
compétences acquises par les éleves dans lesitifspoguels d’évaluation sommative,

fut
eS
en

particulier pour les éléves issus des cursus hiksg la chargée de mission d'IPR a

négocié la possibilité de faire présenter aux &@eepremiere le certificat international
catalan.

de

corse

La mise en place d'une évaluation dans I'enseigméniglingue est en cou
d’expérimentation.

[S

Pour la connaissance de la langue, des évaluai@ématiques se font en CM1 (tous

les éleves), en°@éleves inscrits en corse, environ 70%) et &(él@ves inscrits en corse,

environ 35%).

A la demande de la collectivité territoriale der&x I'INSEE prépare une enqu
(expérimentée en juin dans deux colléges), qui @wrcplutdt la connaissance et I'us
de la langue que les résultats de son enseignement.

La place du corse aux examens est la méme quedesllautres langues régionales.

pte
age

occitan

A I'heure actuelle, il N’y a pas de processus déation globalde I'enseignement de

I'occitan mais des pratiques locales

Dans I'académie de Toulouse

une « évaluation des compétences en occitan etamgais d'enfants de CEl et
CM1/CM2 » a été réalisée en 1994 et 1995 sousréztobn de Genevieve Vermes
Elisabeth Regnault.

Les résultats des évaluations de CE2 ont été a&pldans plusieurs sites bilingues.
Une étude comparative des résultats des élevesatdg®ns de langue régionale
colleges est en cours, ainsi que le suivi des@echilingues du Lot.

Dans I'académie de Clermont

Cantal.

Dans le primaire, ce département dispose d'undtltrite animatrice qui aide lé
enseignants a prendre en compte la langue occithenseignants, dont certains
obtenu I'habilitation a enseigner la langaesurent un enseignement de sensibilisatio
d’initiation dont bénéficient, en 2002-2003, 678\&s.

Un stage de formation continue est organisé chagnée.

Dans le secondaire, des ateliers d'initiation dalegue et a la culture occitanes ou
options classiques d'occitan existent dans 6 d&sdiments. Dans les lycé
'enseignement de l'occitan n’est proposé que dass3 établissements d’' Aurillac (
éléves).

Le « groupe départemental pour I'enseignement dangue et de la culture occitang
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présidé par I'Inspecteur d’Académie, est une stinectonsultative de concertation et|de
suivi de I'enseignement de I'occitan. Elle se réumnie fois par an.
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V. Matériaux pédagogiques

Langue

Matériaux pédagogiques

dialectes
germaniques
d'Alsace/

allemand
standard

Le CRDP prend en charge la politique éditoriale.

Premier deqgré:

Mathématiques : deux manuels CP et CE1 (éditeuBBuatzinger, Colmar), ain
que gquelgues documents de travail en maths au 8yplelycopiés, plus difficile
d’acces, sont a la disposition des enseignants ;

allemand : un appareil pédagogique de fiches (Werziste) pour I'utilisation d
textes longs, mais incomplet et non diffusé€, esesgible par des polycopiés et
le site http/ www.alsace.iufm.fr. Un fichier CEXk:Gustels Wege durchs CH
Gehege » a été édité chez Do Bentzinger, ainsdgaeutils associatifs CP et C
(voir récapitulatif suwww.alsace.iufm{CFEB) sous Werkzeugkiste.

Un manuel de lecture allemand (Cornelsen Verlagdtéa recommandé a
MAERI pour utilisation dans les CP, avec quelqueslifications.

28

[

sur
1-
El

la

Sciences, Géographie, etc. : La collection « Erkele, tun, verstehen » a été édjtée

par Do Bentzinger, Colmar en 1997. Un manuel dgygghie devrait paraitre ce
année au CRDP.

College: grace aux moyens dégagés par la MAERI et leicemie la formatio

continue, des équipes d’enseignants ont élaborégolaboration avec les IPR

concernés, un ensemble d'outils dans les discipliraseignées en allemd
(Mathématiques, Géographie, Histoire) de la 6& 2&laavec diffusion sur cédérg
et par polycopie.

[te

N

nd
m

dialectes
germaniques de

Moselle/
allemand
standard

La Moselle ne dispose pas de matériels d'originealéo pour I'enseignement

paritaire.

Des matériels existent pour la VSM :

-pour l'enseignement de l'allemand, série de bmeshu "Propositions d'activité
pour le cyclel, CP, CEl1l, CE2, CM1l, CM2 (Centre FEfamtalier ds

Documentation pour la Formation et I'Apprentissdgda Langue du Voisin); Das

Kinderkarussell, comptines et chants pour le cy&lérochure et CD), Mann
Mann, chants pour le cycle 3 (brochure et CD);

-pour les enseignements en allemand "modules pdes école
biculturelles"ttp://www;ac-nancy-metz.fr/ia57/CreutzwaldL aHouweHules)
(réalisation : équipes pédagogiques des écolefiumelles de la Moselle)

N1
D

O

1"}

basque

Depuis ces trois ou quatre derniéres années, ort @fiportant est accompli po
accompagner le développement de I'enseignemenghbi. Il existe en Pays Basd
Nord un centre pédagogique (IKAS) dont la vocatishentre autre la production
matériel pédagogique et qui a signé dans ce semscamvention avec le CRI
d’Aquitaine.
Parallelement une association de parents d’éleNesS( Bl) de I'enseignemer
public édite aussi des manuels pédagogiques endésgductions).
Ces publications bénéficient d’'un financement pubins le cadre d'un avenant
contrat de plan Etat-Région, a savoir la Conventipécifique Pays Basque.

ue
de
P

—
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Malitrise d’Oeuvre Publique pilote ces actions gegroupent I'ensemble des

partenaires concernés (E.N., Région, Départememis&ll des élus, Ikas, Ikas bi..

breton

Rien de particulier n'est édité pour I'apprentieség gallo.

Le matériel pédagogique relatif au breton s'étadfgdement, en particulier pour [ce

qui est des besoins de la filiere bilingue. Plusieiditeurs sont sur le marché, n
le plus important reste le CRDP et son antennarguie bretonne : TESi(Embann

evit ar Skoliodl qui publie et met —gratuitement — du matérieh alisposition des
écoles depuis 10 ans (convention Etat-Région). PHBlie des traductions de

ais

manuels frangais, des documents mis au point pariseignants, etc... Par ailleurs,

on signalera également des publications des CD#eljteurs privés (méthodes

d'apprentissage de langue, CDRom...).

catalan

Le nombre réduit d’éléves concernés a freiné iédide manuels pour les éléves :

un premier manuel pour I'apprentissage du catate@E2 et un livre d'histoire g
catalan pour les “6° bilingues viennent d'étre publiés a la rentrée 22
respectivement par le CDDP des Pyrénées-OrientleSAPA. Cependant le
enseignants ne sont pas dépourvus puisqu’ils peuudiser la riche productio
pédagogique de la Catalogne Sud ainsi que lesuressopédagogiques mises

=}

n
00

2]

en

ligne par les ministeres d’éducation des Autonordiefangue catalane en Espagne.

corse

Dans le cadre des contrats de plan précédents,ldeusiveaux de classe ont gté
dotés de manuels d'apprentissage de la langue (2 par niveau), ainsi que de

documents d’appui. Le grand besoin actuel conclesmenanuels des disciplines

langue, absents pour l'instant. L’échange entreignants du bilingue par l'internet

est en cours d’organisation.
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occitan

Académie de Bordeaux

Dans le premier degré, nous travaillons sur I'éditde contes et de chansons,
(réalisations du CRDP d’Aquitaine)

Dans le second degré, nous travaillons sur deugndies pédagogiques, un
langue, l'autre en histoire.

- La réalisation d’'un manuel d’'occitan généralggrant les 4 grandes variétés
langue (niveau fin de college, lycée), en collaboraavec les autres académ
occitanes, arrive a son terme. La publication estye pour la rentrée scolaire 20
La manuel comprendra quatre éléments : le livrééeve, les CD-audio d’usag
collectif, les cahiers d’exercices pour les éleveguide du professeur. Il est réa
avec l'aide des collectivités territoriales et Wgdt (Cf. annexes).

- L’ensemble « textes et documents pour la classe histoire présente un ensenm
de fiches avec une exploitation pédagogique suekbesents du programme a div
niveaux. La partie de présentation des fichesraduite en basque et en occit
gascon.

Académie de Limoges matériel réalisé de maniere associative jusquialques
années.

Académie de Montpellier
Avec le soutien de la Région Languedoc-Roussillen, Centre régional d
documentation pédagogique (C.R.D.P.) de Montpeltiéaffirme sa politiqu
éditoriale en matiere de langues régionales. Eitan;ceplusieurs ouvrages ont ¢
publiés dans la collection « Lenga viva »Qu@sérn de 6na, Quasern de 5
Practicar la lengatomes 1,2 et 3) accompagnés de livres du maiadagités dan
les autres variétés de langue (gascon, proverigadusin). Le C.R.D.P. édite
revuelLenga e pais d’'gca vocation pan-occitane. Un projet de mise emelig’'une
méthode d’apprentissage de I'occitan pour débusita I'étude, en relation aveg
département d’occitan de l'université. Les ressesiftumaines sont le point faif

de ce dispositif, fondé sur I'engagement persoanid volontariat des professeurs.

Académie de Toulouse
Le CRDP de Toulouse publie du matériel pour I'emisement de [l'occita
notamment dans le domaine audiovisuel et pourdignement bilingue.

Il dispose pour cela

- d’'un équivalent temps plein mis a disposition leaRectorat,

- du soutien financier de la Région Midi-Pyrénéeslu Département de la Ha
Garonne via l'association D’Arts et d'Oc.

Il travaille aussi en partenariat avec le Centre Riessources Occitanes
Méridionales (CROM).

Parmi les productions en cours, on peut citer émie gle petites piéces de thés
pour les écoles et colleges, un recueil de chatigptation en occitan d’'un mant

etc.
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pour I'enseignement bilingue, des activités entaoccpour le cycle 2, le magazine

audiovisuel « Chercheurs d’oc » qui sera attribtigua les établissements scolal
de Midi-Pyrénées.

Le CROM assure aussi la production et surtout flusion par I'équipement de

établissements scolaires de matériel pédagogique.
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V1. Politiques linguistiques

Académie/ Politique linguistique
Département
Corse L’Assemblée de Corse doit, selon le statut paitcude 1991, élaborer un pl

de développement de I'enseignement du corse. 'Blfait en 1999. Une convention

AN

entre la Collectivité territoriale et 'Etat est eonurs de signature pour sa miseg en

ceuvre et celle de la loi de 2002.

La politique d'enseignement du corse va dans ddrectibns essentielles :
généralisation de l'offre d'un enseignement de 3urée hebdomadaires ;
développement d’expériences bilingues (objectifi:site au moins par secteur
collége, et le suivi dans les colleges) et plugilies (sections méditerranéennes,
par bassin, et parcours langues romanes).

Les actions d’appui concernent notamment : la prtvdin de documents écrits
audiovisuels, les centres de séjour et d’étudesesopour les classes du pren
degré, les ateliers de langue corse dans chagbksgéament secondaire, le sout
aux actions culturelles prenant en compte la lamrgue culture corses.

L'enseignement du corse est généralisé a '"UFMpddfesseurs des écoles
été recrutés au concours spécial (sur 20 postegs)ff

Impact de cette politique linguistique : la géniéatlon est effective en seco
degré. En premier degré, les objectifs fixés p@89lne sont pas encore réalisés
polyvalence du maitre rendant difficile I'enseigreg quand celui-ci n'est p
compétent et volontaire. L’échange de serviceséseldppe et 20 intervenants
été recrutés a la rentrée 2001.

L’opinion attend parfois de I'Ecole seule le magntiet le développement de
langue. Or elle peut enseigner la langue, maisanéar les conditions sociales
son emploi, ce qui suppose une action d'ensemlvleeroant notamment les meédi
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Académie de
Bordeaux

Pyrénées
Atlantiques
(langue basque)

La grande nouveauté est que I'Etat, par la voixSdus Préfet des Pyrénges
Atlantiques, a demandé, en juin 2002, au Conseiadangue basque (issu de| la

Convention Spécifiqgue Pays Basque), de proposemplan de développement

linguistique a I'horizon 2015. Ce plan ne sera fgufl’au courant de I'année 2003,

mais il a donné lieu a la commande d'une enquéefi@e a un certain nombre

d’acteurs culturels et socioprofessionnels, etig@sta connaitre I'état réel de

langue basqueC’est véritablement le signe d’une évolution demntalités et celui

d’'une volonté affichée des pouvoirs publics de greren main le sauvetage de la

langue basque, considéré comme prioritaire pardes€l de Développement
Pays Basque a l'origine de la Convention Spécifique

Impact de cette politique : la volonté de développet de I'enseignement

bilingue de la part de I'Education nationale a aénenConseil de Développement a

effectuer diverses enquétes d’opinion pour conmd@s besoins en la matiere;
sondages nous éclairent sur le soutien franc esihdesla population vis-a-vis de

ces
la

langue basque. Par exemple dans la zone la plesaidéisée de la cote (Bayonpe,

Anglet, Biarritz) 53% des parents de jeunes enfaushaitent qu'ils puissent

bénéficier d’'un enseignement du basque (45% seopoamt pour un enseignement

bilingue : actuellement seuls 5% des enfants dectur sont en bilingue.....)
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P Une politique linguistique en Région Aquitaine smstruit et se cherche deplis
Academie de quelques années. Un poste de chargé de missiogudaégionale » a été créé, |l y
Bordeaux a deux ans mais n'est plus occupé en ce moment.

(occitan) Le_:s c_jépartements ont, pour certains, des pqlitioﬁamzlkas avec un poste de chargé de
mission (département des Pyrénées-Atlantiquesiitrés des politiques de soutien
plus ponctuelles.

, . En ce qui concerne les collectivités territorialeme absence de politigue
Academ'_e de Iinguistiqﬂe, seulement quelques aides financiéres. PO
Montpellier En ce qui concerne I'administration éducative, eleepuis 2001 la volonté de

mettre en place une politique départementale deldgwement des cursus bilingues
dans la stricte limite des possibilités en matiénedgétaire et humaine du

Pyrénées département.

Orientales L'impact de cette politique est faible, mais on etve un réel intérét des familles

(catalan) pour les cursus bilingues.

Le conseil académique n'a pas envisagé pour le mtoone véritable plan de
développement pluriannuel. L’enseignement de ftaocest géré dans une stricte
économie de moyens et d’ambition, sans perspediegveloppement.

L'aide des collectivités, surtout de la Région,mper la mise en place d’'un projet
académique de grande ampleuf' @ 2° degrés). Mais auprés des collectivités
territoriales, I'enseignement public n’est pas abgn considéré que I'enseignement

Aude, Gard, privé sous contrat.

Hérault,

Lozere

(occitan)

Académie de Une politigue académique de développement de lignsment de la langue et de la

Toulouse culture occitanes a été définie par le Rectoratx Aeux premiers plans de

(occitan) développement de 1990 a 1999 a succédé un « pograacadémique de
développement » pour la période 2000- 2006. Ce ranogie, défini par deux
circulaires académiques a été intégré au projead@mie.

Par convention, le Rectorat, la Région Midi-Pyrénéel’'Université de Toulouse [e
Mirail ont créé le CROM (Centre de ressources aoeis et méridionales) pagur
coordonner et développer leurs actions en faveliodeitan. Le soutien financier|a
I'occitan figure aussi dans le contrat de plan Et&égion, I'une pour le CROM gt
l'autre pour I'enseignement.

L'engagement des départements est trés variablex Qai soutiennent le plus
activement l'occitan et son enseignement sont len T& Garonne, les Hautes-
Pyrénées qui prennent en charge des intervenaatblaute Garonne et I’Aveyron

apportent aussi, sous diverses formes, une aiddisigive.
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Rennes

Les collectivités en Bretagne expriment la volaeés'engager dans la promotion du
breton, nettement moins en ce qui concerne le .gallo plan départemental, on
signalera en particulier I'implication trés impartia du Conseil Général du Finistere
dans linitiation en premier degré, celle des Cdtdsmor dans la réalisation du
CFEB de Saint-Brieuc... Les autres départementspbos en retrait.

La région, au travers du plan Etat - Région etadeonvention additionnelle signge
en mars 2002, sur le modele de celle de I'Alsatenvient financiérement a divers
titres (action culturelle, promotion du breton...).
La mise en place du Conseil académique des langggsnales (novembre 2002)
devrait permettre d'optimiser les échanges avecdisctivités et d'approfondir leur
engagement dans la politique linguistique (projmss).

Strasbourg

Deux époques, deux étapes :

- 1982-1991 : plan académique de développemerieaseignement de l'allemand a
3 heures par semaine, depuis le cycle 3 de I'Gooleaire jusqu’au baccalauréat,
avec intégration passive et marginale du dialeptatiquement limitée, sauf
guelques exceptions, a I'accueil des éléves dgdbones en maternelle. Dans des
colleges, il y a des sections pour éléves dialéxines.

- 1991-2003 : d’'une part, un plan académique deldgpement de I'enseignemernt a
3 h, et d’autre part lancement de I'enseignemeliriduie au premier degré avec
poursuite au college.

L'lUFM d'Alsace a mis en place depuis 1994 une fation optionnelle
complémentaire a I'enseignement bilingue premiegréle(PE bilingues), ainsi
gu’une Option européenne et bilingue second dd¥t€ des DNL).
Environ 15 PE par an et 12 PLC de DNL en allemantdsaivi ces formations par
an.
Avec la création du concours spécial, la formatagiionnelle est devenue une
obligatoire pour les lauréats de ce concours ;Vai& régionale bilingue » de PE est
en expansion (55 PE1 — 39 PE2 en 2002/03) dansetdreC de formation ayx
enseignements bilingues de Guebwiller (CFEB). LeEBRparticipe au « cursus
binational intégré » de formation d'enseignantindgpiles du premier degré (cf.
dispositif présenté dans l'axe "Formation des mesii}r

L’objectif de I' Académie de Strasbourg, tel quilété exprimé & nouveau dans la
Convention portant sur la politique régionale dasglies dans le systeme édugatif
(2000-2006), signée le 18 octobre 2000, est de@ner le cursus bilingue dans |es
deux aspects de la langue régionale, I'allemantiatal et ses variétés dialectales.

Nancy - Metz

(Moselle)

Politique voisine de celle de 'académie de StrasipoEn 1991, création de
Voie Spécifigue Mosellane (Circulaire Rectorale rigae et Culture régionaleg
Voie Spécifique Mosellane" du 01-09-90, complémeht26-10-94 -. Programme a
extension limitée)La continuité des enseignements est assurée dagEadt au
Lycée par des structures spécifiques : sectidimgtres, classes européennes...

a

Depuis la rentrée 2003, la Moselle propose un gneeient paritaire en école
maternelle et élémentaire & Sarreguemines (momté@harge progressive), en plus
des classes bilingues associatives gérées par AB@Rurs, le site de la commune
frontaliere de Liederschiedt associe depuis 199Bsddes mémes locaux un
Kindergarten allemand et une école maternelle &isecavec enseignements croises.

Pas d’enseignement de la langue régionale en étele collége a I'exception du
franciqgue mosellan proposé dans deux écoles avanuaité en atelier au college.
Les dialectes sont congus comme un tremplin valiethand.
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Une option facultative « langues régionales dgs paosellans » est proposée en
lycée, mais sa présence est loin d'étre généralisée

L'IUFM de Lorraine propose aux PE2 un volet de fation spécifique optionne
a I'enseignement de l'allemand en Voie Spécifiqoséiane.
Le plan de formation continu€”Idegré consacre un volet important a la \foie
Spécifigue Mosellane.

En 2001/2002 et 2002/2003 I'Académie de Nancy -Metrganisé un "concours
spécial Langues et cultures régionales".
Les candidats composent (écrit et oral) au choirsdi@s grandes variantes
dialectales : francique rhénan, francique mosellafgmbourgeois..
2002 : 2 lauréats, 2003 : aucun candidat.
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